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Geschichte der Bildung, Lehre,
Kindheit und Erziehung

Padagogik-Geschichte

Erziehungs-Aufgabe war, traditionell gesehen,
Sozial-Haltungen an Kinder weiter zu geben,
Darauf zu achten, dass sie Rollen einsehen,
Um wie vorgesehen in Gesellschaft zu leben.

Dann ging es darum, Privilegien zu wahren,
Bestimmtes Wissen und Kénnen zu fordern,
Um so Erfolge im Bestehenden zu erfahren
Und fiir sich attraktive Positionen zu ordern.

Kind lernte, sich standesgemal anzupassen,
Lernte, was ihm erlaubt und was eher Tabu,
Was hier zu achten ist oder aber zu hassen,
Was man besser lasse und was man eher tu.

Kind lernte Rituale, Regeln und Religion,
Verinnerlichte passende Umgangs-Formen,
Lernte, was realistisch ist und was lllusion,
Und flgte sich den herrschenden Normen.

Norm-Abweichungen wurden nicht geduldet.
Wissen samt Konnen wurde elitar portioniert.
Gehorsam man Eltern und Obrigkeit schuldet.
Kritisch-eigenstéandiges Denken ward negiert.

Nicht alle erhielten Zugang zu allem Wissen.
Vieles blieb auf Fiihrungs-Elite beschrank.
Untergebene niemals alles wissen mussen.
Es reiche, wenn Obrigkeit wisse und denkt.

Herrschende bewahrten fiir sich ihr Wissen.
In Griechenland wurde das nicht akzeptiert.
Freie Blrger all das Wissen haben missen,
Dass die Demokratie tatsachlich funktioniert.

Die Philosophen legten dereinst den Grund

Fur eine 6ffentliche Erziehung der Jungen.

Frauen, Sklaven tat man nichts davon kund.
Demokratische Bildung war halb nur gelungen.

Mit Ausbreitung des Christentums verbunden

Wurde Erziehung von der Kirche angeboten.

Dass Zugang zu rechtem Glauben gefunden,
Wurde gelehrt, was gut war und was verboten.

Bis weit ins zwanzigste Jahrhundert hinein
Haben Kirchen ihre Lehr-Gewalt vertreten.
Hochstes Bildungs-Ziel sollte der Glaube sein.
Die Ketzer waren leider nicht mehr zu toten.

Im zwolften Jahrhundert erste Unis entstanden,
Und zwar in Oxford, in Bologna sowie in Paris
Fur die, die sich in Adel und Klerus befanden.
Bildung fiir die Massen war gar nicht bis mies.

Berufs-Ausbildung Gibernahmen die Zinfte
Far einen kleinen Teil der Manner in Stadten.
Bei Frauen und Bauern die Nase man rimpfte.
Gute Bildung gab es langst nicht fur jeden.



Im finfzehnten Jahrhundert mit Renaissance
Wandelte sich européaische Bildungs-Situation.
Das Birgertum ward reich, erwachte zu Glanz.
Fur Welt-Handel brauchte Bildung man schon.

So entstanden Burger-Schulen in den Stadten
Fir Grundlagen in Lesen, Rechnen, Schreiben.
Reiche Burger besuchten auch Universitaten.
Doch fiir die Massen sollte es duster bleiben.

Fur die blieben nur die Winkel-Schulen nach,
Auch als Heck- oder Klipp-Schulen bekannt.
Privat-Personen riefen Bildungs-Angebot wach,
Die behdrdlich verfolgt oder nicht anerkannt.

Erste Winkel-Schulen in Stadten entstanden,
Als sich Mittelalter langsam zum Ende neigte.
Doch Zutritt dort nur diejenigen Schiiler fanden,
Fur die die Familie benétigtes Geld abzweigte.

Lehr-Person, so genannter Winkel-Meister,
War nicht fachlich noch padagogisch versiert.
Dachte Meister, dass nicht genug Fleifd war’,
Wurden Schiler mit harten Priigeln traktiert.

Platz-Not und altersiibergreifendes Lernen,
Auswendiges Daherbeten und Prigel-Angst.
Einsicht und Freude lag fern in den Sternen.
Schule, noch immer am Gestern du krankst.

Im achtzehnten Jahrhundert gewannen
Bildungs-Fragen an Bedeutung fiir Staat.
Konige sich auf kluge Beamte besannen.
Schule fir alle war die konsequente Tat.

Zu Beginn des neunzehnten Jahrhunderts
Wurden Klipp-Schulen bald geschlossen.
Doch ein besseres Lernen, wen wundert’s,
Wurde dadurch noch lang nicht genossen.

Auswendiglernen und Priigel-Strafe werden
Mehr als hundert Jahre weiter praktiziert.
Starre Lehrer Freude am Lernen gefahrden.
Schule groRe Mehrheit der Schiiler frustriert.

Im sechzehnten Jahrhundert mit Reformation
Entstanden auch evangelische Lehr-Anstalten.
Durch Arbeit erwerbe man himmlischen Lohn.
Durch Flei® wir Platz in Gottes-Nahe erhalten.

Daseins-Berechtigung erforderte viel Leisten.
Rausch und Genuss werden zuriickgewiesen.
Den Armen will man nicht langer beisteh’n.
Sie landen in Arbeits-Hausern und VerlieRen.

Eine derartige protestantische Ethik der Arbeit
War Garant fir Erstarken der Manufakturen,
Machte Menschen fir Lohn-Sklaverei bereit.

Den Arbeits-Rhythmus bestimmten die Uhren.

Hundert Jahre spater in unentwegten Kriegen
Als nach Millionen von ermordeten Personen
Bildungs-Wesen kam zumeist zum Erliegen.

Verfasste Comenius seine Bildungs-Visionen.



Darin forderte er Allgemeinbildung fiir alle,
Allen Menschen werde alles Wichtige gelehrt.
Schul-Pflicht war konsequent in diesem Falle.
Sie wurde eingefiihrt, doch total sinnentleert.

Die Schul-Pflicht diente vor allem zum Zweck,
Das Volk herrschaftsgerecht zu indoktrinieren.
Unpassende sperrte man ins Zucht-Haus weg.
Dort mussten die arbeiten, hungern und frieren.

Randstandige ins Arbeits- und Waisen-Haus,
Um dort harte Manufaktur-Arbeit zu leisten.
Ihre Arbeits-Bedingungen waren ein Graus.

Viel zu jung und im Elend starben die meisten.

Die Haus-Insassen wurden religios belehrt.
Lebens-Bedingungen sprachen Bibel Hohn.
Abschreckend bestraft ward, wer sich gewehrt.
Karg essen und wohnen war einziger Lohn.

Wahrenddessen entfalteten sich in Europa
Wissenschaft und Technik auRerst rasant.
Man mit neuem Blick auch auf Bildung sah.
Zu Kinder-Erziehung ein Konzept entstand.

Locke formulierte die aufklarerische Idee,
Menschen seien bei Geburt leeres Blatt.
Erziehung fiir dessen Beschriftung steh’.
Jeder Mensch die gleichen Chancen hat.

Ahnlich dachte zu der Zeit auch Rousseau.

Auch Pestalozzi sah Kindheit als Phase an,
In der die Menschen noch unfertig und roh,
Man mit guter Bildung viel erreichen kann.

So gegen siebzehnhundertachtzig ward
Ein Lehr-Stuhl fur Padagogik eingerichtet.
An der Uni Halle war es der erste der Art.

Auf Theologie als Rahmen wurde verzichtet.

Mit der Aufklarung kamen auch Gedanken
Der Toleranz und Gleichberechtigung auf.
In den Schulen fielen religidse Schranken.
Freischule nahm Juden und Christen auf.

Mit humanistischen Idealen gerUstet, plante
Wilhelm von Humboldt achtzehnhundertzehn
Neugestaltung des Bildungs-System. Er ahnte:

Wie bislang konnte Schule nicht weitergeh’n.

Die Reform der Unis und Gymnasien gelang.
Dreigliedriges Schul-System war ihm zuwider.
Zur Beibehaltung der Verhaltnisse es zwang.
Herrschende hielten derart die Massen nieder.

Seinen aufklarerischen Idealen Widersprach
Ein Gymnasium nur fur herrschende Klasse.
Die Realschule fiir die Handwerker und ach
Volks-Schule fiir Bauern und Arbeiter-Masse.

Kolonisierend ubertrugen Europas Staaten
Ihre Bildungs-Systeme auf den Rest der Welt.
Sie dienten dazu, dass die Untertanen taten,

Was gut den Potentaten in Europa gefallt.

Die Wilden in Ubersee wurden christianisiert.
Bildungs-Inhalt war oft auf Arbeit beschrankt.
Daneben ward noch die Religion indoktriniert.
Einheimische Kultur ward an Rand gedrangt.



Erziehungs-Aufgabe, weit weniger traditionell,

Meint, die Kinder zu Mindigkeit zu begleiten.

Reform-Padagogik ward zu zentralem Modell,
Freie Erziehung vom Kinde her anzuleiten.

Wende zum zwanzigsten Jahrhundert begann.
Auf das Bildungs-ldeal der Aufklarung verbunden
Mit romantischer Lebens-Form man sich besann.

So sollte die Bildung in Deutschland gesunden.

Jugend wurde eigenstandiger Lebens-Abschnitt.
Jugendliche erwehrten sich der Industrie-Kultur.

Man den absoluten Wert des Fortschritts bestritt.
Man suchte nach Freiheit in noch weiter Natur.

Nach Verfassung der Weimarer Republik sollte

Anlage und Neigung statt Herkunft entscheiden.

Mit der Grundschule man dem Rechnung zollte.
Bildungs-Reformen blieben eher bescheiden.

Jeder Versuch, die Bildung zu demokratisieren,
Ward im Nazi-Deutschland zunichte gemacht.
Oppositionelle Lehrer entweder Job verlieren

Oder sie wurden in irgendein KZ verbracht.

Mit der Befreiung Europas vom Faschismus
Wollten die Alliilerten Schule demokratisieren.
Nicht mit Dreigliedrigkeit machten sie Schluss,
Obwohl sie Nazi-Reich darauf zurtickfiihren.

Sehr bald war Schluss mit Demokratie-Reform.
Alte Nazi-Elite gelangte zuriick an die Macht.
Schule aus der Kaiser-Zeit wurde zur Norm.

Wer mehr wollte, geriet unter Terror-Verdacht.

Das Schul-System vor der Weimarer Republik,
Ohne jedoch Reform-Padagogik zu beachten,
Ward zumeist wiederhergestellt, was als Sieg
Der konservativen Krafte war zu betrachten.

Erst in den neunzehnhundertsechziger Jahren
Wurde padagogische Diskussion neu belebt.
Studenten waren auf Wilhelm Reich abgefahren.
Erziehung zu Selbst-Regulation ward angestrebt.

Eine neue Schiiler-Generation sollte entstehen,
Nicht anfallig fir Konformismus und Autoritat.
Menschen sollten innerlich freiere Wege gehen,
Dass endlich eine echte Demokratie entsteht.

Da bei Erziehenden die Regulierungs-Funktion,
Wurde Selbst-Regulierung noch nicht erfillt.
Nach Rousseaus Erziehung in Neuinterpretation
War Antipadagogik nicht zu regulieren gewiillt.

Keine demokratische Erziehungs-Wissenschaft,

Nichts brachte die dreigliedrige Schule je zu Fall.
Zwischen Arm und Reich weiterhin Abgrund klafft.

Jugend-Arbeitslosigkeit in Europa fast tberall.

Bildung und Wirtschaft sind sehr eng verflochten.
Menschlichkeit stellt sich als Wirtschaftlichkeit dar.
In Wirtschaft wir nicht zu bestimmen vermochten.
Noch immer ist die wahre Demokratie in Gefahr.



Schatten-Geschichte des
Lehrens und Lernens

2007 verabschiedete ich mich aus meiner zweiunddrei8ig Jahre wéhrenden Berufs-
Tétigkeit als Lehrender, Lehr-Lern-Forscher, Lehr-Personal-Fortbilder und Bildungs-
Projekt-Manager in einer damals noch gro8en Hamburger Berufs-Bildungs-
Einrichtung mit diesem Epos.

Griechen und Romer

Das Wort Padagogik meint: Kinder fiihren.
Frih sollten die Jungen Fuhrung verspuren.
Darum begannen viele der Philosophen,
Mit kindlichem Zdgling herum zu schwofen.

Weihten sie ein ins Geheimnis der Liebe.
Stillten als Lehrer genussvoll die Triebe.
Flhrung, Verfihrung: kein Unterschied fast
Wie zwischen Padagoge und Paderast.

Was ist schlecht daran, mit Liebe zu lehren?
Nichts! Nur, konnten Jungen sich wehren?
Konnten sie jederzeit verdeutlichen: ,Nein,

Dieser Missbrauch an mir muss nicht sein!“?

Da fragt man sich: War es fur Madchen gut,
Nicht Opfer zu sein dieser Verfiihrungs-Wut?
Minderwertige sollten keine Bildung haben.
Bildung blieb das Privileg der Lust-Knaben.

Sieht man auf heute, fragt man sich schon:
+Wer unterbricht die Missbrauchs-Tradition?
Wer stoppt die Paderasten und Sadisten,
Die sich still geduldet in Schulen einnisten,

Die unter Mantel von Strenge und Liebe
Mit Noten beurteilend verteilen noch Hiebe,
Gedeckt vom Beamtentum und Gesetzen
Legitimiert sind, Kind-Seelen zu verletzen?*

Nur selten Lehrer tut es, aber er kann’s,
Moralgedeckt oft von repressiver Toleranz.
Krahe hackt ihresgleichen kein Auge aus,
Tut, was beliebt. Worauf lauft das hinaus?

Wenn Klassen-Tlren geschlossen bleiben,
Kann jeder Lehrer es auf seine Art treiben.
Schiler abwerten, verletzen, beschimpfen,
Mit Personlichkeits-Giften sie dauerimpfen.

Als einstmals Romer eroberten Griechenland,
Fanden sie Manner vor mit kithlem Verstand.
Wollten die dringend zu Haus bei sich haben.
Machten griechische Philosophen zu Sklaven.

Noch scheint Erfahrung in Lehrern zu walten,
Wenn sklavisch sie sich an Vorgaben halten.
Gibt man Lehrern einen Zeitplan mit Stoffen,
Sind fir Schiiler-Sorgen sie nicht mehr offen.

Es wird unterrichtet auf Teufel komm raus,
Wird gedroht und gestraft. Das ist ein Graus.

Da wir Sklaven zu Staats-Beamten machen,
Haben Sklaven-Schiler nichts mehr zu lachen.

Die Romer nannten den Schiiler Discipulus.

10



Das ist der, der mit Disziplin das tun muss,
Was ihm Lehrer vorgeben oder untersagen.
Fehlt es ihm an Disziplin, ist er zu schlagen.

Es verwundert sehr, dass bei dieser Tradition,
Griechen, Rémer gehoben auf Bildungs-Thron.
Wie steht es um Tradition, Schiler verehrend,
Nicht fir Dummchen haltend, nicht bekehrend?

Wieso Griechisch, Latein, wenn keiner lernt,
Wie man Sadismus aus dem Leben entfernt,
Wie man fair miteinander redet und streitet,

Ohne Sieger und Besiegte Konflikte begleitet,

Wie man wirklich lernt, wahrhaftig zu lieben,
Nicht Liebe vortauschend folgen den Trieben,
Wie man zulassen kann: Du bist, wie du bist.
Und kein Mensch besser als ein anderer ist.

Antike einbeziehen, jedoch nicht verklaren.
Was passt, das muss man nicht verehren.
Was nicht passt, soll man nicht einverleiben.
Wir dirfen stets wach und kritisch bleiben.

Wer Latein kann, wird dadurch nicht klug.
Sprachen zu kénnen, ist niemals genug.
Es geht darum, sein Gewissen zu formen.
Skrupel, nicht Sprachen liefern uns Normen.

Bildung ist ein Verinnerlichungs-Prozess.
Wird nicht erlangt durch Sprach-Lern-Stress.
Bildung ist Herzens- und Handlungs-Sache.
Ich mich fir mein Sein verantwortlich mache.

Wenn schon Disziplin, dann Selbst-Disziplin:
Worauf will ich mich hier handelnd bezieh'n?
An welchen Werten richte mein Tun ich aus?
Welches Denken fihrt aus Sklaverei hinaus?

Elite

Elite: Sammel-Begriff fir die Auserwahlten.
Firsten, Kirchen-Obere und Reiche zahlten
Im Mittelalter zum Kreise der Wissenden.
Rest-Volk bestand aus Dienen-Mussenden.

Geld, Adel und Kirche wussten sehr frih,
Dass Wissen und Kénnen Qual und Mih,
Doch wurde schon gesehen und bedacht:
Bildung fiir Elite ist Grund-Lage der Macht.

Nicht, dass die Fursten selber schrieben.
Sie sind meist lieber schreibfaul geblieben.
Jagen und Kéampfen schien ihnen zentral.

Lesen und Schreiben hingegen als Qual.

Vom Koch lie3 man sich Wildbret braten.
Von Vorlesenden lies man sich beraten.
Bildungs-Gut in kleinem Kreis vertrieben,
Da Bicher handschriftlich abgeschrieben.

Gebildete hielt man hinter Kloster-Mauern.
Kluge Ménche noch vor Gott erschauern.
Doch nur keine Bildung fiir die Massen.
Mehrheit darf man nicht denken lassen.

Stande-Staat konnte seine Macht erhalten,
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Solange Untertanen lieRen sich spalten.
Elite der Machtigen ging aufs Gymnasium.
Alle anderen hielt man schulfern dumm.

Solange Auserwahlte lesen und schreiben,

Konnte alles wie immer beim Alten bleiben.
Bildung fiir Bauern und Knechte: Oh nein.

Darum sprach Herrschaft gebildet Latein.

An Wandel hat sich bis heute wenig getan.
Seht euch nur zum Beispiel Gymnasien an:
Noch heutzutage zahlt Latein als Elite-Fach,
Davon ferngehalten, wer bildungsschwach.

Trotz allem wuchsen in deutschen Stadten
Fir Reiche Kauf-Leute neue Universitaten.
Als dort zerbarsten geistigen Schranken,
Begannen Adel und Kirche zu wanken.

Mit Inquisitoren, Soldaten und Schindern,
Mussten Adel und Kirche Neues verhindern.
Mit Gottes-Urteilen, heilig Folter und Psalter,
Verlangerten fiir Jahrhunderte sie Mittelalter.

Als Luther die Bibel in Deutsch Ubersetzte,
Er Ehren-Kodex der Herrschaft verletzte.
Buch-Druck konnte den Text verbreiten.

Obrigkeit wollte das kaum Freude bereiten.

Wenn sich die Bauern auch noch bilden,
Ubernehmen die Macht einst diese Wilden.
Geld, Adel und Kirche riefen: Wie dumm,
Treibt Luther nach Rom, bringen wir ihn um.

Wie es weiterging, das wissen wir schon.
In Geschichts-Blichern steht: Reformation.
Davon allein wurde Masse nicht schlauer.
Entbildet blieb Knecht genauso wie Bauer.

Niederer Stand sei gehorsam und dumm,
Dass er nicht auf freche Gedanken kumm.
Obrigkeits-Staat kdnnten die untergraben.
Fir Gleichheit war Kirche nicht zu haben.

Wollte Bauer mehr Recht, wurde er bekriegt.
Adel dank Kirche unterdriickte und besiegt.

Unterdrickend beteiligten sich unverhohlen

Sowohl die Evangelen als auch die Katholen.

Bis heute wird Papsten und Luther gehuldigt,
Doch bei Bauern hat sich keiner entschuldigt.
Die durfte man bekampfen in Gottes Namen.
Oben bleibt oben. Unten bleibt unten. Amen.

Kanonen-Futter

Neuzeit kam naher, Menschen wurden mehr.
Je mehr Menschen, desto groRer das Heer.
Je mehr Menschen, desto geringer der Lohn,
Desto grofier Ausbeutung und Arbeits-Fron.

Nicht nur in Deutschland war es Tradition,
Dass die Kinder der Armen fiir Hunger-Lohn,
In Gruben, Fabriken, auf Feldern schuften,
Wo Kraft und Gesundheit rasch verpufften.

Wollten Kénige erobern und machtig sein,
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Flhrten sie Volks-Heer und Wehr-Pflicht ein.
Massen von Soldaten garantierten im Krieg,
Feinde zu bezwingen durch morderisch Sieg.

Doch bei Musterung der Massen, oh Graus,
Wie sahen bloR die jungen Rekruten aus?

Dank Kinder-Arbeit waren sie verschlissen,
Wehr-Tauglichkeit durchweg bescheiden.

Sie konnten zudem nicht rechnen und lesen.
Jedoch verlangte Kriegs-Handwerks-Wesen:
Geschriebene Befehle zu interpretieren,
Flug-Bahnen zu berechnen bei Kanonieren.

Darum sprach der Kénig zum Untertan:
»Wir schaffen fir dich die Schul-Pflicht an.
Wer lernt, Befehle und Rechnen verstund.
Wer spater arbeitet, bleibt 1anger gesund.”

Nur - kluge Menschen sind weniger bange.
Darum macht Schul-Pflicht nicht zu lange.
Damit Untertan weiterhin untertanig sei,
Bringt ihm nur das Allernotwendigste bei.”

Doch wer sollte all diese Kinder lehren?
Gegen wen wiurden sie sich nicht erwehren?
Der PreuRen-Staat I6ste dies iberaus klug.
Altgediente Soldaten gab es mehr als genug.

Was konnte flir Herrschaft besser sein,
Als setzte man Exmorder als Lehrer ein.
Brauchte man nicht erst zu qualifizieren.
Konnten schon drillen und schikanieren.

So hielten von da an landauf und landab
Einarmige Feldwebel Schul-Kinder auf Trab.
Wollten Kinder nicht lernen, wurde gequalt,
Strafe zur Methode der Schul-Meister zahlt.

Ob Kriegs-Trommel oder Arsch der Kinder:
Zu schlagen gab es genug fir die Schinder.
Liebe Leute, da kommen die Namen her,
Fir Lehrer als Pauker und Steil3-Trommler.

Die Kirche gab Nonnen und Kiister dazu.
So lernte das Kind, was als Christ es tu,
Das Lesen und Schreiben mit Kirchen-Text.
Andere Texte nur Teufels-Werk, verhext.

So verbreitete Kirche und Obrigkeits-Staat,
Uber Jahrhunderte diirftige Bildungs-Saat.
Dass ein Burger ja nicht Mundigkeit lernte,
Ermiindigendes man aus Schule entfernte.

Bis heute halt manches Schul-Curriculum
Schiiler entmiindigt und lebensfern dumm.
Die Medien-Wirtschaft tut das lhre dazu.
Blicher sind fiir viele noch immer ein Tabu.

Auch sind Lehrer obrigkeits-verpflichtet.
Auf Staats-Loyalitat wird nicht verzichtet.
Die Idee der Lehrer als Staats-Beamte
Aus Tagen der Konigs-Herrschaft stammte.
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Altbackene Vorstellung von Demokratie,
In der Lehrer-Beamtentum derart gedieh.
Als ob Beamte Volks-Herrschaft ehren,
Bemiht, Einfluss des Volkes zu mehren.

Da Beamte statt Volk dem Staate dienen
Mit engen Gesetzen, starren Doktrinen,
Konnen Menschlichkeit sie eher verfehlen,
Statt Kinder zu bilden sie Kinder qualen.

Einzel-Kampfer

Es ist merkwirdig Ding mit der Fachlichkeit.
Bildung ist im Grunde verknUpft und breit.
Demgegeniber erscheint es wie vertrackt,
Wird Lern-Gut in schmale Facher gepackt,

Wissen und Koénnen, in Facher zerhackt,
Happchenweise in Lehr-Plane verpackt.
Nach den Fach-Vorgaben wird qualifiziert,
Dass ja keiner Zusammenhange kapiert.

Der Zusammenhang wird fachlich zerstort,
Wobei kaum wen diese Zerstérung emport.
Was Lehr-Anstalten als Ergebnis anboten:
Lebensferne Fakten-Wisser, Fach-ldioten.

Wie beim Heer, bei Polizei und Feuerwehr,
Wurden Lehrer Beamte. lhnen fiel es schwer,
UnbotmaRige Ideen flr die Bildung zu haben.
Fir Aufmipfige sich Berufs-Verbote ergaben.

Die Lehr-Beamten verdienen nicht schlecht
Zur Schulzeit haben sie meist noch Recht.
Von mittags an von der Schul-Pflicht befreit
Zur nachmittaglichen Haus-Arbeit oft bereit.

So jedenfalls denkt man sich das Klischee.
Mit Einfihrung der Ganztags-Schule, oh je.
Hat sich die Situation bei vielen gewandelt.
Und dennoch wird haufig noch so gehandelt,

Als ware jede Lehr-Person auf sich gestellt,
Unverbunden in schulischer Bildungs-Welt,
Ohne Kraft und Bereitschaft, zu probieren,
Was sich andert, da sie gezielt kooperieren.

Verborgen, vereinzelt in hauslicher Isolation,
Erlernt man kaum kommunikative Kooperation,
Muss meist im eigenen Saft-Topf schmoren.
Keiner liegt ihnen wohimeinend in den Ohren.

Doch die Welt ist inzwischen postindustriell.
Nur Lehrende sind nicht so weit und schnell.
Werken allein fir sich, oft rund um die Uhr,
Unter Entwicklungs-Stand einer Manufaktur.

Mit solistischem Arbeits-Konzept alter Zeiten
Wollen sie Schiler auf Neuzeit vorbereiten.
Merkt ihr nicht, dass ihr die Zeit verpennt,
Einzelkdmpfend kooperations-inkompetent?

Kommt in gesellschaftlicher Gegenwart an,
Damit man euch wieder ernst nehmen kann.
Lernt ab heute endlich Zusammenarbeiten.
Werdet Schiilern darin ein Vorbild beizeiten.
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Nur was man tagtaglich gern und selber tut,
Wird glaubhaft, macht somit anderen Mut.
Lehrer, wann werdet ihr endlich es raffen:
Fortschritt kdnnt ihr nicht einzeln schaffen.

Damit Schule zukunftsfahig werden kann,
Fangt doch mit Kooperations-Lernen an.
Auch ihr Lehrer habt viel von Kooperation:
Brecht aus aus vereinsamender Isolation.

Soweit Appell an der Menschen Verstand.
Doch allein mit Vernunft baut man auf Sand.
Kooperation schafft leider auch Kontrolle,
Zerstort Privilegien staatlicher Lehrer-Rolle.

Da an Absprachen man musste sich halten.
Kann man nicht frei schalten und walten,
Darum sind viele Lehrende heimlich froh,
Bleibt alles, wie es ist, beim Status-Quo.

Unter Deck-Mantel von Berufs-Beamtentum

Wird Bildungs-Geber gegen Wandel immun.

Oder gibt ihnen Berufs-Sicherheit die Starke,
Fir Reformen und andere kiihne Werke?

Diese Sicherheit konnte Anlass dafiir sein,
Bildung aus engender Herkunft zu befrei'n,
Endlich jedem Schiler das Seine zu geben,
Bildung zu férdern fiir ein besseres Leben.

Gruppen-Leiter

Echter Kontakt ist Ahnung der Individualitat
Des Menschen, der mir gegeniber steht.
Die Erkenntnis existenzieller Einmaligkeit
Macht Menschen wahrhaft kontaktbereit.

Bei mehr als fiinfzig Schiilern ist vertrackt,
So etwas zu erleben wie echten Kontakt.
Viele Lehrer das Kontakt schon nennen,
Wenn sie die Namen der Schiler kennen.

Will Lehrer Kontakt nicht wirklich spuren
Ist es sehr hilfreich, zu pauschalisieren.

Solange Schiiler nur Teile von Gruppen,
Gesichtslos, anthroposophische Puppen.

Wenn Schiller als Einzelner sich zeigen will,
Wird es Gruppen-Padagogen schnell zu viel:
Ich kann mich nicht um Einzelne kimmern.
Kannst Schul-Psychologen Leid vorwimmern.

Lehrer lehren Klassen, leben stets in Horden,
Rudel-Herrscher wie bei Wolfen im Norden.
Wie instinktgeleitet Ublich bei wildem Vieh:
Macht und Sicherheit wachst aus Hierarchie.

Fir Macht-Erhalt ist gefahrlich und schlecht,
Steht man zu Fehlern, gibt Schilern Recht.
Seht da, wie sie kdmpfen, bestrafen, keifen,
Wenn Schuler Macht-Stellungen angreifen.

Man diffamiert, polemisiert und zensiert,
Damit Schdiler nicht kltger als Lehrer wird.
So kommt es, dass nach dreizehn Jahren
Lehrer meist schlauer als Schiler waren.
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Wird Bewertungs-Spield einmal umgedreht,
Sozial-Verhalten von Schiilern gemessen,
Dann ist fiir so viele Lehrer alles zu spat,

Jegliche Kontenance wird dabei vergessen.

Was Jupiter erlaubt, ist nichts flir Ochsen.
Ich lasse Bewertung meiner Person nicht zu.
Das werde ich notfalls gerichtlich durchboxen.
Lehr-Handeln zu bewerten, bricht mit Tabu.

Wo bleibt nur der Lehr-Krafte Rest-Autoritat,

Werden Lehrende und Schiiler gleichgestelit.

Wer auf Austauschbarkeit der Seiten besteht,
Halt Hierarchie nicht fir nétig auf der Welt.

Ohne Herrschaft leben will der Anarchist.
Der wirft Bomben auf Beamte und Palast.
Fir mich ist der mein Feind, ein Antichrist,
Dem hierarchisches Handeln nicht passt.

Man braucht Ordnung, kann nicht gesunden,
Wenn alle mit reden, sogar mit bestimmen.

Ganz ohne gottgegebenes Oben und Unten
Woirden alle haltlos im Leben schwimmen.

Ist dies wirklich nur ein gedankliches Zerrbild,
Dass Lehrende als machgeile Trottel sieht?
Sind Lehrende meist dimmliches Frei-Wild
Far den, der gern Gber Menschen herzieht?

Ach, ich hoffe instandig, wiinsche mir sehr,
Dass Zeit solcher Autoritaten endlich vorbei,
Dass all dieses nur veralteter Alp-Traum wairr,
Lehrende-Schiiler-Beziehung herrschaftsfrei.

Lehrende als Leitende leiten an zu Autonomie,
Unterstitzen die Mitleitenden in Kooperation,
Fordern Individualitat und Kreativ-Phantasie,
Realisieren gemeinsam mit Lernenden Vision

Von einem Gemeinschafts-Leben ohne Zwang,
Das sich regelt durch einflihlendes Spuren,

In dem uns Mitgefiihl zeigt: Hier geht es entlang.

Wo ein jeder mal fiihrt, doch ohne zu verfiihren.

Riickwartsgewandt

Sozial-Strukturen haben sich sehr gewandelt.
Wer lehrt, unter neuen Bedingungen handelt.
Patchwork-Familien, hohe Scheidungs-Raten
Sind inzwischen Ublich in westlichen Staaten.

Handy, Game-Boy, Face-Book, Internet-Chat:
Vergebens laufen Lehrende dagegen wett.
Die Umbruch-Zeit muss man kreativ begreifen,
Auf Lésungen von vorgestern endlich pfeifen.

Wer in neuer Welt-Lage unterrichten muss,
Kommt leider noch oft zum zu kurzen Schluss:
Schiiler samt Eltern gar nicht mehr passen.
Beginnt seine Arbeit schleichend zu hassen.

So ertont hinter Tlren im Lehrer-Zimmer
Lautes Stoéhnen, erschrecklich Gewimmer:
Meine Lehre ist gut. Schiiler sind schlecht.

Niemand achtet uns, macht es uns recht.
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Was sollen wir armen Lehrenden machen?
Gesellschaft beginnt, liber uns zu lachen.
Eltern erziehen ihre Kinder nicht richtig,
Erziehungs-Wert wird zunehmend nichtig.

Falsch sind Eltern, dumm auch die Schiiler,

Und die Gesellschaft wird kiihler und khler.

Wie den vorgeplanten Lehr-Stoff vermitteln,
Wenn die Laien unsere Arbeit bekritteln?

Wir sind Fachleute, unsere Arbeit viel wert!
Wieso werden wir nicht so recht geehrt?
An dummer Welt manch Lehrer sich weidet,
Ubt gut zu stéhnen, damit er nicht leidet.

Man konnte fast solche Lehrer verstehen,
Die nach alten Zeiten zurtick sich sehnen.
Wirden gern in Geschichts-Epochen flieh’n,
Als Lehrer geachtet, noch eisern Disziplin.

Des teutschen Lehrers Bewahrungs-Stunde:
Schuler hart wie Stahl, schnell wie Windhunde.
Lehrerschaft zu Tausenden zusammen stund
Im volkisch-nationalsozialistischen Lehrer-Bund.

War Lehrer ein Uberzeugter Partei-Genosse,
Musste er nicht zur Front. Keine Geschosse
Konnten unverzichtbare Lehr-Korper zerfetzen.
Als Preis musste er an Heimat-Front hetzen.

Lehrer lehrten: Juden sind schadliche Wesen.
Der Volks-Korper sollte von denen genesen.
Sie zeigten Kindern: Das macht viel SpalR,
Volks-Feind-Vernichtung und Rassen-Hass.

Zigeuner, Bléde, Kommunisten, Homosexuelle

Sind Schadlinge unter Ertraglichkeits-Schwelle.

Das war zu andern. Darliber durfte man richten,
Die musste man einfach griindlich vernichten.

Damit jeder Schdler von friih auf versteht,
Gab es nationalsozialistisches Alphabet:
So stand teutsches A fiir Adolf und, oh jeh,
Fur Volks-Feind-Vernichtung stand Zyklon B.

So lehrten Lehrer: Wer nicht zu uns passt,
Wird erzogen, gequalt, ermordet, gehasst.
Lehrerschaft sorgte sich im Dritten Reich,
Dass alle urgermanisch, moglichst gleich.

Wer richtig Germane, blau und blond war,

Lockte man auf Elite-Internate der Napola.

Kinder durch Verfihrer zu Helden gedrillt,
Far Fihrer bald zu jeder Schand-Tat gewillt.

Das ist vorbei, hofft man. Doch wie perfide,
Viele Lehrer hassen bis heute Unterschiede.
Was macht weniger Arbeit und viel SpaR?
Durchschnitts-Schiler, Dreier, das Mittelmal3.

Alle mit den gleichen Konzepten belehren.
Darauf bestehen, dass die Lehrer sie ehren.
Kopf, zu weit rausgesteckt, wird abgehackt.
Lernende marsch, vorwarts im selben Takt.
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Umgang mit Unterschieden

Was ist, was wir Menschen taglich erleben?

Duplikate von uns scheint es nicht zu geben.

Jeder Mensch lebt, denkt, fihlt verschieden.
Wer zu abweichend ist, wird oft gemieden.

Doch auch Befremden uns dann beschleicht,
Wenn sich einer anderen zu sehr angleicht.
Gemeinsamkeit und Unterschied in Balance:
Das ergibt die grofte Begegnungs-Chance.

Menschen denken sich was aus, tun Sachen,
Um daraus beizeiten Tatsachen zu machen.
Und ist eine Idee langer tatsachlich vollbracht,
Zieht sie Sach-Zwange nach, dass es kracht.

Mindestens zwanzig Schuler hat eine Klasse
Sonst stimmt beim Staat nicht mehr die Kasse.
Acht Facher im Finfundvierzig-Minuten-Takt.
Das jemals zu andern, ware viel zu verzwackt.

So beginnt in starrer Struktur in einer Weise
Furs Individuum Mensch die Bildungs-Reise.
Fir alle zusammen nur ein Bett-Typ gelitten:
Kurz wird gestreckt, zu lang abgeschnitten.

Deutschlandweit erfolgt Klasse vier ein Test.
Bei dem stellte man voll Uberraschung fest:
Leistungs-Spannen von Klasse eins bis neun,
Das ist nicht gut. Das darf eigentlich nicht sein.

Zwei Wege, Unterschieds-Probleme zu I6sen:
Einen neuen Guten oder den alten Bosen.
Dass wir besseren Weg besser verstehen,

Lasst uns erst mal den bésen Weg begehen.

Auf ihm muss man Unterschiede vertuschen,
Die Guten bremsen, die Schlechten puschen.
Wenn ich Schiiler von beiden Seiten anpass’,
Entsteht gleichférmig instruierbares Mittelmal3.

Nach humanen Werten ist der Weg unsolide.
Person wird Mensch erst durch Unterschiede.
Doch sind Unterschiede Schul-Stoér-Faktoren,
Hat Menschlichkeit hier nichts mehr verloren.

Man muss sich entscheiden fir Prioritaten:

Entweder Uniformen oder aber Diversitaten.
Wovon soll sich ein Lehrender leiten lassen:
Diese Unterschiede lieben oder sie hassen?

Willst Versklavung du und einzig Artigkeit

Oder akzeptierst du unsere Einzigartigkeit.
Sag ehrlich Lehrer, bist du fiirderhin bereit,
Achtsam zu férdern Schiiler Besonderheit?

Pisa-Schock unversehens vom Himmel fiel,

Es gab Jammern und Jaulen im grof3en Stil.

Wir Deutschen haben uns weltweit blamiert,
Umgehend Standard-Kontrollen installiert.

Wie Menschen man bildet, spielt keine Rolle,

Entscheidend ist gleichférmige Lern-Kontrolle.
Wenn Lehrende das Lernen standardisieren,
Sie die Schiiler-Potenziale meist ignorieren.
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Denkt Lehrende endlich in neuen Strukturen
Dann ticken in Schulen die Zukunfts-Uhren.
Macht Schluss, Schiiler zu standardisieren,
Weil wir Anschluss an Fortschritt verlieren.

Als Lehrende in die Zukunft zu schreiten,
Erfordert, Individuen wirksam zu begleiten.
Es braucht Schulen mit offenen Strukturen,
Mit hellen, freundlichen, wohnlichen Fluren,

Mit zahlreichen Mdglichkeiten, zu wahlen,
Ohne Zensuren, die gleichrichtend qualen.
Mit Themen zu Kommunikation und Gruppe.
Latein samt Griechisch war eher schnuppe.

Die Zukunfts-Aussicht, die vor uns liegt,
Wo keiner mehr kampft, keiner mehr siegt,
Ware kiinftiger Menschheit angemessen.
Konkurrenz ist von gestern, zu vergessen.

Was zahlt, ist verantwortliche Kooperation,
Die befreit von jeglicher Herrschafts-Fron.
Zusammen arbeiten an Lebens-Entwirfen
Ohne Zwang, doch mit Wollen und Diirfen.

Schule und Leben

Lehrenden zur Freude, Lernenden zur Qual,
Herrschte ein humanistisches Bildungs-Ideal.
Dies nicht als menschlich misszuverstehen.
Es sollte um alte Griechen und Rémer gehen.

Griechisch und Latein sollten Schiiler lernen,
Um so engen Ungeist aus sich zu entfernen.
Gotter-Kunde und Graber machten Gelehrte.
Versager und Narr, wer dagegen sich wehrte.

Was sind sinnvolle Themen, sich zu bilden?
Was unterscheidet Kultivierte von Wilden?
Was und wie sollte in der Schule ich lernen,
Ohne mich so von mir selbst zu entfernen?

Wir erfahren uns lebenslang als bezogen,
Doch werden um diese Themen betrogen.
Obwohl wir uns taglich missen ernahren,
Will gutes Erndhren uns keiner erklaren.

Wir werden erzogen und werden erziehen.
Dazu zu schweigen, wird Lehrern verziehen.
Wir leben und lernen in Gruppen, doch nie
War Lern-Inhalt Padagogik und Soziologie.

Sinnes-Lust, Freude, Verstehen und Lieben
Als Facher, dann ware ich gern geblieben.
Alles, was zu einem besseren Leben filhrt,
Lernt man, wenn Uberhaupt, nur privatisiert.

Willst als Schiiler du in Schulen tberleben.

Musst du Erfahrung an Schul-Tur abgeben.

Dann trittst du geleert in Kunst-Welt hinein
Aus Mathe, Diktaten, Schrift-Englisch, Latein.

Frage nur nicht, wozu Wissen nutzlich war.

Kaum ein Lehrer stellt sich Alltags-Transfer.

Zum Verdruss Schiler sich anhéren muss:
Non scolae, sed vitam discimus.
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Es ist absurd, dass Mensch fiirs Leben lernt,
Wenn man Leben an Eingangs-TUr entfernt.
Leben lasst sich niemals in Facher pressen.
Keiner will Astronauten-Nahrung nur essen.

Wer fachsiichtig Schule und Leben trennt,
Zerstort in Ganze das Bildungs-Fundament.
Schule bleibt Insel im Meer des Lebens.
Auf ihr sucht man das Leben vergebens.

Was mich an Schule am meisten schreckte,
Waren die jahreseinmaligen Alibi-Projekte.
In Projekt-Wochen 6ffnete Schule die Tiren,
lhrer Mitwelt derart Modernitat vorzufiihren.

Da wurde gebastelt, geschraubt und gesagt,
Ein Regen-Wurm in einzelne Ringe zerlegt.
Wer das Leben suchte, Abbilder davon fand
AusschlieBlich auf einer Ausstellungs-Wand.

Das mussen Sie doch nun wirklich verstehen.
Schiiler kénnen nicht einfach ins Leben gehen.
Sie sind noch zu naiv, nicht hinreichend alt.
Brauchen sicheren Rahmen der Lehr-Anstalt.

Hier in Schulen hinter schiitzenden Zaunen
Lernen sie nicht, was sie zu brauchen meinen.
Hier bestimmen Tafel, Kreide, Papier und Stift.
Hier wird nicht gelebt, geliebt oder gar gekift.

Bildung ist das, was Lehr-Plan vorschreibt,
Auch wenn die Mehrheit auf der Strecke bleibt.
Es zahlen Primar-Tugenden, vor allem Disziplin.
Sonst hatten wir Chaos. Wo kdmen wir da hin?

Bildungs-Disziplin ist, was jedermann eben,
Zum Fortkommen braucht in seinem Leben.
Da soll einer kommen und sich beschweren,
Dass Lehrer nicht auf dem Laufenden waren.

Geld und Zensuren

Neunzehnachtundsechziger Aufbruch-Generation

Stand ablehnend zu Geld als Waren-Abstraktion.

Nicht Waren, Markte sollten Menschen verbinden.
Frei wahlende Birger sollten zusammenfinden.

Bessere Gesellschaft wiirde, so Traum und Hoffen,
Aus Birger-Verbiinden, gemeinschaftlich und offen.
Lehrer-Studenten, dies denkend, nannten sich heiter:
Antiimperialistische, sozialistische Bildungs-Arbeiter.

Einen Bildung-Reform-Schritt setzend vor den andern,
Wollte man iberkommenes System unterwandern.
Doch ein Schul-System zu unterwandern ist schwer.
Jahrhunderts-Strukturen setzen subtil sich zur Wehr.

Student wurde Staats-Diener mit Pensions-Anspruch,

Schleichend annehmend herrschenden Stall-Geruch.
Lehrer, die Beamten-Pension einstreichen mochten,
Wurden flugs zu staatlichen Verbildungs-Knechten.

Rebellische Studenten wurden praxisgeschockt,
Wandlungs-Wunsch per Alltags-Druck ausgeknockt.
Sich einfigend konnte Exrebellierenden passieren,
Unversehens zu tUbernehmen Oberlehrer-Manieren.
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Stand Zensieren auf der Agenda, wurde zensiert,
Obwohl man wusste: Zensiert-Werden frustriert.
Wie Geld von Ding-Welt die Werte abstrahiert,
Vergleichbares Klausuren bepunktend passiert.

Waren Lehrer-Studenten gegen Geld und Macht.
Haben sie mit Transfer es nicht weit gebracht.
Bezahlung als Beamte lie® Marx verstummen.

Nun verteilen sie abstrakte Punkte-Summen.

Durch Punkt-Vergabe bleibt von Themen-Flle
Zu schlechter Letzt sinnleere Zensuren-Hille.
Nicht Inhalte zdhlen, nur noch Ziffern-Noten.

Lehrende wie Lernende: willfahrige Zahl-ldioten.

Inhalts-Interesse schwindet aus Schiiler-Leben.
Ubrig bleibt, nach Leistung und Erfolg zu streben.
Gieren Lernende nur noch nach guten Zensuren,

Mutieren sie zu entfremdeten Bildungs-Huren.

Ignoranz gegentiber Themen im Schiler-Jargon:
,Das kriegen wir noch.“ ,Das hatten wir schon.”
Selbst-Verwirklichung lernend: wie dysfunktional.
Suche nach lebenswertem Leben wird ihnen egal.

Kann Schiiler Leistungs-Druck nicht ertragen,
Bleibt als einziger Ausweg: Schul-Versagen.
Wer sich nicht einfligt, sein Pensum nicht lernt,
Wird stufenweise aus Schul-System entfernt.

Fordern, Fordern, Qualifizieren und Zensieren.
Unbedachtes Und kann in Sack-Gassen flihren.
Manch Gegensatz-Paar schliet praktisch sich aus.
Taktisches Und flihrt aus dem Dilemma nicht raus.

Wer zu friih zu viel fordert, erstickt das Fordern.
Zensierende werden zu Qualifizierungs-Mordern.
Was alle falsch machen, wird dadurch nicht gut.
Humanes Lernen erfordert Fantasie und viel Mut.

Sind Lehrende bereit, das Zensieren zu lassen,
Dass Lernende sich achten statt sich zu hassen?
Muss Schule so bleiben, muss alles weitergehen?
Oder wird man sie als Ort der Bildung verstehen?

Bildung als Persodnlichkeits-Werden ist individuell.
So gilt nicht falsch, richtig, zu langsam, zu schnell.
Bildung bedeutet, besondere Begabung ausbilden,
Sich ganzheitlich entfalten in den realen Gefilden.

Bildung meint nicht Verwertung in Arbeits-Fron,
Noch Markt-Angepasstheit fiir "nen Spitzen-Lohn.
Bildung meint, als Blrger zusammen zu finden,
Um all das uns Entfremdende zu tGberwinden.

Verbildung durch Instruktion

In der Schule, die Lernende von sich entfernt,
Sind Bildungs-Prozesse organisiert als Lehren.
In Lern-Welt, in der kaum jemand angstfrei lernt,
Kann man Bildung fir Demokratie nicht mehren.

Lehr-Stoff, in Portionen und Facher zerschnitten
Und Lehr-Korper, dauerhaft darum gruppiert,
Wird nicht gebraucht, sondern eher erlitten,
Da man Lernende dabei als Subjekte verliert.
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Subjekt wird ein Mensch durch freies Wahlen,

Wahl-Freiheit, Verantwortung und Autonomie

Zu Tugenden mundiger Demokraten z&hlen.
Doch in den Lehr-Anstalten erwirbt man die nie.

Lehren durch Instruktion, pauschal und frontal,
Mit Schul-Buch, Tafel-Anschrieb, Lehrer-Vortrag,
Lasst Lernenden kaum jemals eine eigene Wahl,
Gleichguiltig, was dieser kann, braucht und mag.

Bedeutsamkeit der Lern-Themen ist vordefiniert.
Stoff-Zeit-Vorgaben herrschen im Hintergrunde.
Uninteressant ist, was Lernende selbst motiviert.
Wer hier nicht mitmacht, der geht vor die Hunde.

Freilich haben die Lernenden sich einzufligen,
Missen sich an das Lehr-Vorgehen anpassen,
Falls sie diesen Anforderungen nicht gentigen,
Missen sie Schule ohne Abschluss verlassen.

Fur viele Lehrende lernen Lernende ahnlich,
Um sich nicht mit Differenzierung zu belasten.
Ist diese Erkenntnis auch falsch und damilich,
Lern-Gleichheits-Dogma ist kaum anzutasten.

Was angeboten, wird als gelernt angesehen,
Egal, ob die Lernenden das Thema begriffen.
Lehrender setzt voraus, muss weiter gehen.
Auf die, die nicht mitkommen, wird gepfiffen.

Kommst du nicht mit, nimm Nachhilfe dazu,
Am Nachmittag, wenn die Schlauen spielen.
Daraus wird kein passender Bildungs-Schuh,
Wenn Schlaue lernen auf Kosten von vielen.

Auch Schlaue kommen nicht auf ihre Kosten,
Wird Stoff im zeitlichen Gleichtakt geboten.
Im Angebots-Gleichschritt Gehirne einrosten,
Aus potenziellen Genies werden so Idioten.

Lehrende geben Lernenden die Fragen vor,
Fur die jene Antworten glauben zu wissen.

Wen wundert, wenn kritischer Geist einfror,
Durchs Lehrer-Antworten-Raten-Mussen.

Zu zensieren, sind Lehrende gezwungen
Die Welt aufzuspalten in falsch und richtig.
Mit Hilfe der Spaltung ist ihnen gelungen,
Dass Zensierbarkeit wichtiger als wichtig.

Was Qualitat, bestimmt allein Lehr-Personal.
Was Leistung ist, legt man fest in Klausuren.
Lernenden bleibt kaum eine andere Wahl,
Als sich darein zu fligen, sich einzuspuren.

Voraussetzungs-abstrakt wird Stoff vermittelt,
Lern-Zeiten in ein starres Korsett eingeschnirt,
Wenn auch von Lern-Psychologen oft bekrittelt,
Hat deren Kritik zu keiner Veranderung gefihrt.

Lern-Stoff wird aufgenommen und behalten,
Plnktlich zum Klausur-Termin wiedergegeben,
Kaum ein eigenes kreatives Ausgestalten,
Unkreative Anpassung bestimmt das Leben.

Wer Wissen richtig termingerecht reproduziert,

Qualitats-Vorstellungen der Lehrenden erfasst,

Erscheint darum den Lehrenden als qualifiziert,
Auch wenn er nicht recht ins Leben passt.
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Intergeneratives Lernen

Seelische Strukturen werden Uber Generationen
Durch den Engpass der Kindheit weitergegeben.
Zur Unterbrechung kann sich Betrachtung lohnen:
Wie war eigentlich ehemals Kindheits-Erleben?

Jeder von uns war mehr oder weniger lange Kind,
Hat meist Praktiken gangiger Erziehung erfahren.
Sie mehr als ein beliebiges Kultur-Merkmal sind.
Bestimmen Sein zentral in verbleibenden Jahren.

Erziehungs-Praktiken bilden Basis und Rahmen
Fur Uberlieferung fast aller Merk-Male der Kultur.
Wissen, aus welcher Erziehungs-Welt wir kamen,

Bringt uns auf heilRe Selbst-Verstandnis-Spur.

Nachhaltiger kultureller Wandel findet dann statt,
Sind Erziehungs-Formen nicht aufrecht zu erhalten.
Die Kultur eine Chance zur Neuausrichtung hat,
Wenn wir Erziehungs-Bedingungen neu gestalten.

Verstehen wir unsere Kindheits-Vergangenheit,
Konnen wir zu kligerem Erwachsen-Sein gelangen.
Kindheit zu reinszenieren, sind wir weniger bereit,
Koénnen mit Eigen-Inszenierungen wir anfangen.

Wie schafft jede Generation von Eltern und Kindern
Die Tat-Sachen, die unsere Gesellschaft formen?
Wie erklaren, wie sie ermdglichen oder verhindern
Eine Entfaltung liebevoll-demokratischer Normen?

Was war zuerst: War es die Henne oder das Ei?

Ist Kinder-Erziehung Ergebnis der Art der Kultur?
Wer linear denkt, ist in seinem Denken nicht frei.
Kultur entstehe aus Erziehung, sagen andere stur.

Kaum einer fragt. Wie hat sich Erziehung geformt?
Wie hat sich Eltern-Kind-Beziehung gewandelt?
Kann Menschheit lernen, oder ist sie starr genormt,
So dass sie nur Altes wiederholend hier handelt?

Ist Beziehungs-Entwicklung Hoffnung oder Realitat?
Hat Eltern-Kind-Beziehung sich allgemein verbessert?
Ist es so, dass es mit uns Menschen weiter geht,
Oder wird Boses nur human-illusorisch verwassert?

Wenn es Weiterentwicklung gibt, liegt es daran,
Dass Menschen Einflihlungs-Fahigkeit besitzen,
Dass Erwachsener sich in Kinder versetzen kann,
Was eigene Kindheits-Bewaltigung kann stitzen.

Eigene Kinder kénnen uns dabei helfen zu lernen,
Mit erlittener Kindheits-Verletzung klarzukommen.
Mit solch zweiter Gelegenheit wir Leid entfernen,

Mit Abstand betrachtend, was machte beklommen.

Entwicklungs-Antrieb ist Einfihlungs-Vermaogen,
Eine Kraft, die in Neuronen und Hormonen steckt,
Mit der wir uns zur Menschlichkeit hinbewegen,
Auch wenn Boses und Gemeines in uns geweckt.

Zu hoffen ist, dass diese Kraft auf Dauer starker ist
Als Egoismus-Profit-Wirtschaft und Politik-Gewalt.
Wer in Eltern-Kind-Beziehung Nahe und Liebe misst,
Findet Uber Jahrhunderte hinweg mehr Liebes-Inhalt.
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Beziehung zwischen Eltern und Kind ist allgemein
Enger geworden, von mehr Einflihlung bestimmt.
Mehr Fursorge die Eltern ihren Kindern angedeih’n.
Kindheit oft einen eigenen Schutz-Raum einnimmt.

Kind in uns ist des Erwachsenen Mutter und Vater.
Wir werden weitgehend die Person, die wir waren.
Unsere Kindheit ist unser Haupt-Lebens-Berater.
Zumeist setzen wir um, was wir damals erfahren.

Es sei denn, wir befreien uns aus Herkunfts-Fesseln,
Finden kultur-kritisch zu neuen und besseren Ideen,
Doch das nicht abstrakt in Institutionen auf Sesseln,
Sondern indem wir konkret unseren Alltag besehen.

Einstellungen und Haltungen
zur Kindheit fruher

Kindheit in friiheren Jahrhunderten war leider meist
Zeit grausiger Verstimmelung und Misshandlung.
Erst im achtzehnen Jahrhundert Tradition abreif3t.
Langsam erfolgte zur Menschlichkeit Wandlung.

Herzlose Behandlung wie Weggabe, Kindes-Mord,
Vernachlassigung, barbarische Wickel-Praktiken,
Absichtliches Verhungern-Lassen, Prigel und so fort
LieRen die Kindheits-Uhren anders als heute ticken.

Kind kann sich kaum gegen Erwachsene wehren.
Es ist Opfer von Kraften, iber die es nicht verfigt.
Die, die es qualen dirfen, musste es noch ehren.
Uble Laune der Erwachsenen zum Qualen genuigt.

Oft ging Quélen einher mit unbewusstem Motiv.
Was Eltern im Leben erlitten, ward weiter gegeben.
Auf Kinder ward projiziert, was in den Eltern ablief.
Vollig unerkannt verlief meist das Seelen-Erleben.

Grausamkeit war in allen Kulturen weit verbreitet.
Krieg samt Unterdriickung war Tages-Geschehen.
Was einem selbst angetan, ward Kindern bereitet.
Alternativen dazu wurden von wenigen gesehen.

Zu fast allen Zeiten wurden mehr Kinder geboren,
Als Wohn-Statten und Arbeits-Platze vorhanden.
~Schenke uns Jungen!®, wurden Goétter beschworen.
Madchen kamen durch Kinds-Mord zuschanden.

Lange herrschte in christlicher Welt Vorstellung vor:
Sexualitat in Beziehungen sei durchweg slindig.
Ein Mensch von Geburt an seine Unschuld verlor.
VVom Bésen im Menschen als Kirche verkind® ich.

Damit hatte auch Kirche den Rahmen geschaffen,
Unliebsame Kinder zu morden und wegzugeben.
Zwischen Geboten und Moral meist Graben klaffen.
Wenig wert ist bis heute vieler Madchen Leben.

Kind wird oft fir Alters-Versorgung gebraucht.
Kinder kommen zuhauf, da Verhiitung nicht erlaubt.
Bei Armen waren Kinder eine Last, die missbraucht,

Denen Gesundheit durch zu friihe Arbeit geraubt.

Kinder, die fur Eltern nichts anderes als eine Last,

Als Pest, Plage und Ergebnis von Siinde erlebt,
Was Wunder, dass die von ihren Eltern gehasst,
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Wenn das Elend der Kindheit stets an ihnen klebt.
Die Geschichte der Kindheit ist ein Alp-Traum,
Aus dem die Menschheit allmahlich erwacht.

In vielen Landern fehlt fir Kindheit noch Raum,
Leben Kinder-Seelen meist in grausiger Nacht.

Je weiter wir zuriickgehen in unsrer Geschichte,
Desto unzureichender meist Pflege der Kinder.
Sie schitzten kaum Moral, Gesetze, Gerichte.
Kindheit war fir viele Kinder wie eisiger Winter.

Geschlagen, gequalt, misshandelt, ausgesetzt,

Versklavt, sexuell missbraucht, ab in den Tod.
Jahrtausende lang wurden die Kinder verletzt,
Erlitten an Leib und Seele viel Qual und Not.

Seit Platon, der mehr als zweitausend Jahre tot,
Weill man: Kindheit Schliissel zur Geschichte ist.
Augustinus Losung fir Kindheits-Elend anbot:
Mit anderen Muttern wéare Leben weniger trist.

Kindheits-Erfahrungen wurden oft bagatellisiert:
Historiker, erwachsen, gaben Erwachsenen Recht.
Argumentativ wurde Krieg gegen Kinder gefiihrt:
Baby in Wiege ward geschlagen, wenn schlecht.

Eltern harteten ihre Kinder in Eis-Wasser ab,
Und dass so sehr, dass diese elendig sterben.
Man wohl Locke oder Rousseau gelesen hab'.
Absicht war mehr Wert als Kindes-Verderben.

Erwachsene, die sich gegen Kinder verschworen,
Um ihre Moral und Integritat aufrechtzuerhalten,
Hatten vergessen, dass sie einst klein geboren,
Wollten lieber verdrangend ihr Leben gestalten.

Im Grusel-Kabinett der Erziehungs-Praktiken

Die in diesem Gedicht angefiihrten historischen Fakten stammen aus dem Beitrag
von DeMaus: ,Evolution der Kindheit“ in Lloyd deMause (Hg.): ,Hért ihr die Kinder
weinen — Eine psychogenetische Geschichte der Kindheit“ von 1977. Dieses Buch
ist das mit Abstand gruseligste Buch, das ich je gelesen habe. Ich brauchte (iber ein
halbes Jahr Pause, bis ich mich heransetzen konnte, diese Gedichte zu schreiben.
Das Buch miisste Pflicht-Lektiire fiir Psycholog/-innen und Erziehungs-
Wissenschatftler/-innen werden.

Erziehung war Jahrtausende Unterdrickung.
Erziehen hiel3: Den Erwachsenen dich fiige!
Kind diente umso mehr der Eltern-Beglickung,
Je mehr es Gesellschaft-Anforderung geniige.

Kind hatte kein Recht auf ein eigenes Sein.
War Spiel-Ball vorherrschender Zivilisation.
Eltern drickten ihm ihre Erwartungen rein.

Fugte ein Kind sich ein, liebte man es schon.

Gefugigkeit war alles entscheidender Wert.
Bist du ein Sohn, dann wirst du eher geliebt.
Tochter, wenn iberhaupt, musste gefiigig sein,
Weil es sonst fiir sie keinen Seins-Grund gibt.

Man hoérte, doch erspurte nicht Babys Weinen.
Eltern-Mitgefiihl war mit Ideologie Uberlagert.
Man konnte sich nicht einfiihlen in die Kleinen,
Die geschlagen, gedemutigt und abgemagert.
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Einfihlung in Kinder war emotional gefahrlich,
Weil sich eigene Kindheits-Geflihle aufdréangen.
Man war weder zu sich noch anderen ehrlich,
Blieb oft in flacher Fassadenhaftigkeit hangen.

Miese Kindheit verdrangen war Seelen-Schutz.
Doch Verdrangtes entfaltet im Geheimen Gewalt.
Mein Kindheits-Elend wird zu deinem Schmutz.
Schmutzige tétend mache mein Elend ich kalt.

Kindes-Mord

Kind, nicht vollkommen in GroRe und Gestalt,
Nur zweitgeboren oder weil Madchen es war,
Zu laut oder zu leise, erlebte Mord-Gewalt.
Wer von Norm abwich, war in Lebens-Gefahr.

In der Antike war das Umbringen von Kindern
Erscheinung, alltdglich und meist akzeptiert.

Keiner konnte ernsthaft Eltern daran hindern,
Dass Kind, nicht passend, sein Leben verliert.

Nach Aristoteles, der oft so hoch gepriesen,
Seien deformierte Kinder nicht gro3 zu zieh'n,
Auf Aussetz-Moglichkeiten hat er verwiesen
Oder unfruchtbar mache man sie oder ihn.

Aristippos, vierhundert Jahre vor unserer Zeit,
Meinte, Vater konne mit Kind tun, was er wolle.
Man sich auch von Spucke und Lausen befreit.
Was die Mutter flhlte, spielte gar keine Rolle.

In Flisse, auf Mist-Haufen, in Jauche-Gruben,
Im Gebirge oder an Wald-Randern ausgesetzt,

Wurden massenhaft Madchen, seltener Buben.
Jahrhunderte lang war fast niemand entsetzt.

Ein zahlenmaRiges Ubergewicht der Jungen
Far den Westen bis ins Mittelalter Ublich war.
Den Humanisten ist es anscheinend gelungen,
Dass legitime Kinder nicht mehr so in Gefahr.

Doch illegitime Kinder wurden weiter vernichtet.
Uberall gab es jahrhundertelang Baby-Leichen.
Anstatt auf Moral wurde auf Kinder verzichtet.

Anstandshalber mussten Uneheliche weichen.

Wickeln

Séauglings-Einschnuren mit verschiedenen Mitteln
War Erziehungs-Praxis, die allgemein verbreitet.
Seelisches Einschniiren wir noch nicht bekritteln,
Obwohl es den Kindern heute viel Elend bereitet.

Hubschrauber-Eltern, die bestandig kontrollierend
Aktiv besorgt Uber wenigen Kindern schweben,
Verhindern, dass Kinder, fiir sich experimentierend,
Entwickeln ungebundenes und mutiges Eigenleben.

Doch zurtick zu sichtbarer Freiheits-Beschrankung:
Kind wurde durch Wickeln zum Menschen geformt.
Verhindert werden sollte eine Glieder-Verrenkung.
Zur Passivitat wurden die Kinder-Bindel genormt.

Derart gewickelte Kinder schlafen weitaus mehr,
Herzen schlagen langsamer. Sie schreien kaum.
Gewickeltes Kind meist nach innen sich kehr.
Fur Uberforderte Eltern erscheint das als Traum.
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Arzte im Altertum gingen davon aus, dass Kinder,
Wenn sie klein sind, von Natur aus stets schlafen.
Ein strammes Wickeln am Wachsein sie hinder‘.
Durch Nicht-Wickeln wiirde Kinder man strafen.

Kinder-Wickel-Bindel wurden meist stundenlang
An die Wand gehangt, hinter den Ofen gelegt.
Man packte sie in Fasser oder in einen Schrank.
Dank Wickelns war Baby hinreichend gepflegt.

Gewickelte wurden auch als Wurf-Ball benutzt.
Ein Bruder Heinrichs des Vierten starb dabei.
Uber solch Vorgehen sind viele heute verdutzt.
Zwergen-Werfen war in Neuzeit letzter Schrei.

Ublich war auch, diese Biindel zu schiitteln,
Falls sie wider Erwarten nicht Ruhe gaben.
Schwer war es, Schittelnden zu vermitteln,
Dass Babys davon zumeist Schaden haben.

Vier Monate ward Kind vollstandig verpackt.
Neun weitere Monate an Korper und Beinen.
Nur zum Saubern waren die Kinder nackt.
In ganz Europa war man damit im Reinen.

Kinder, gewickelt, wurden nicht geschlagen.
So war Wickeln fir Babys wie Priigel-Schutz.
Wickel-Kinder, die ruhig in der Ecke lagen,
Machten kaum Larm, Arger oder Schmutz.

Rousseau berichtet aus Frankreich davon,
Dass die Babys mit der Absicht geschlagen,
Dass sie ruhig seien, ob Tochter oder Sohn.
Man schlug sie oft in ersten Lebens-Tagen.

Im vierzehnten Jahrhundert empfahl Kardinal,
Babys haufig, aber nicht zu hart zu schlagen.
Elterliche Prigel-Stérung war damals Ideal.
Wer wollte Kirche zu widersprechen wagen?

Im neunzehnten Jahrhundert hérte man auf,
Kinder zu wickeln, zu Sdugammen zu geben.
Befreiungs-Gedanken nahmen ihren Lauf,
Erreichten sogar schon der Kinder Leben.

Abhaérten statt wickeln

In wenigen Gebieten ohne solch Wickelei,
In Sparta oder im Hochland bei Schotten,
War viel Abhartungs-Training fir Kinder dabei.
Nackt im Schnee oder mit sparlich Klamotten.

Es gab eine ganze Reihe von Brauchen,
Bei denen Kinder zuweilen fast erfroren.
In Eiswasser taufend wollte man erreichen
Dass Kinder wahrhaft von Satan abschworen.

Auch hier kdnnte man der Meinung sein:
Statt sie durch Abharten téten zu lassen,
Wickle man doch lieber die Kinder ein.
Geringeres Ubel will nicht wirklich passen.
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Fesseln

Nach Kinder-Befreiung aus Wickel-Bandern,
In Deutschland im neunzehnten Jahrhundert,
Wurde Fesseln fortgesetzt, variiert in Landern.
Wo war Menschlichkeit, fragt man verwundert.

Kinder wurden zuweilen an Stiihle gebunden,
Gangel-Bander wurden an Kleidung genaht.
Sie am Krabbeln hindern: als normal empfunden.
Eltern bestimmen, welche Bewegung ansteht.

Am Géangel-Band wurden die Kinder gehalten,
Manchmal geschleudert oder hochgezogen.
Nur nichts im eigenen Rhythmus gestalten.

Was Kind braucht, wurde noch nicht erwogen.

Kinder-Krabbeln war zur Zeit der Reformation
Menschlich unangebracht, fir tierisch gehalten.
So zwangen Stiihle Kinder zum Stehen schon,

Auller Drehen war keine Bewegung zu entfalten.

Mutter und Ammen konnten so weggehen.
Kleinkind war am Stuhl gesichert geblieben,
Musste auf kleinen Beinen stundenlang stehen.
Wo war nur Mitgefihl, das Nachsten-Lieben?

Kinder lernten damals oft viel spater zu gehen,
So Anne von Danemark erst mit neun Jahren.
Vielleicht musste sie stets als Prinzessin stehen.
Sechzehnhundertsiebzig ist ihr dies widerfahren.

Jungen und M&dchen: in Korsetts gezwangt
Aus Holz, Knochen und sogar auch aus Eisen.
Zur aufrechten Haltung wurden sie gedrangt,
Sollten aufrecht ihre Aufrichtigkeit beweisen.

Reinlichkeits-Erziehung

Vorm achtzehnten Jahrhundert gibt es keine
Hinweise auf Kinder-Erziehung zu Reinlichkeit.
Eltern wie Luther beklagten sich tber Kleine,
Die Ecken beschmutzten zu unpassender Zeit.

Kinder auspeitschen, Abfihr-Mittel und Klistier
Arzte gegen das Ins-Bett-Machen empfahlen.
Man merkt daran deutlich, sie nicht interessier,
Was Kinder wohl fiihlen, erleiden an Qualen.

Erst im achtzehnten Jahrhundert wurde Klistier
Zumeist abgel6st durch Setzen aufs Topfchen.
Eltern-Kampf um Reinlichkeit beginnt ab hier.
Es qilt, Willen auszurichten im Kinder-Képfchen.

Zum ersten Mal dringt man in Kinder-Seele ein,
Auch wenn man sie noch manipulieren will.
Was mag wohl los in diesem Wesen sein?

Was machen, dass es meinen Wunsch erfiill?

Erziehung zur Kontrolle der Kérper-Produkte
Erbrachte Zuwendung, neue Gefiihls-Dimension.
Auch wenn man Kind in Reinhalte-Joch duckte,
Wuchs psychologie-gepragte Beziehung schon.
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Schlagen

Im Mittelalter ward Schlagen Rechts-Gegenstand:
Ein Kind blutig zu schlagen, sei noch okay.
Nur Kinder tot zu schlagen, so Gericht befand,

Dem das Gesetz doch kunftig entgegen steh'.

Der heilige Anselm, mit Argument versehen,
Auch Kind sei Mensch aus Fleisch und Blut,
Gab einem gestrengen Abt zu verstehen:
,Nur leichtes Schlagen der Kinder ist gut.”

Anselm war damit seiner Zeit weit voraus.
In der Regel waren die Schlage sehr schwer.
Blut schoss aus den Prugel-Wunden heraus.
Nur brutale Strenge bot Anderungs-Gewahr.

Erst zur Renaissance ward ernstlich geraten,
Beim Schlagen von Kindern milde zu sein.
Doch zur Verhinderung kindlicher Missetaten
Sei Schlagen auch weiterhin passend Latein.

Man solle Kinder nicht auf Képfe schlagen
Mit Stécken, Forken, Schaufeln verhauen.
Doch Ruten-Schlage seien gut zu vertragen.
Davon sterbe Kind nicht. Das sei zu verdauen.

Noch im achtzehnten Jahrhundert waren
Kinder durchweg als Geschlagene anzusehen.
Kein Erziehungs-Rat warnte vor Gefahren,
Die von dem Geprugel der Eltern ausgehen.

Im Gegenteil: Die meisten billigten Prigelei
Mit Peitschen der verschiedensten Art,
Solche mit kleinen Ketten waren dabei,

Damit Strafe recht schmerzhaft und hart.

Eigens fiir Schule angefertigt: Prigel-Geréat,
Das am Po brennenden Schmerz hinterliel3.
Rute und Rohr-Stock in fast jeder Klasse steht.
Lehrer fanden das nitzlich, keinesfalls fies.

Mit deutscher Griindlichkeit zahlte Lehrer
Hunderttausende Stock-Schlage zusammen,
An Ohr-Feigen es mehr als eine Million war’,

Die aus erfllltem Lehrer-Dasein stammen.

Hunderttausend weitere Peitschen-Hiebe.
Hunderttausend Mal hauen mit der Hand.
Wo blieb bei dem Lehrer Menschen-Liebe?
Hatte der auch nur einen Funken Verstand?

Mitgefihl und Verstand sind meist zweierlei.
Emotions-Intelligenz hat eine eigene Qualitat.
Wer denkt, aber empfindet nicht mit dabei,
Falls erforderlich, auf Folterer-Seite steht.

Jahrhundert um Jahrhundert wuchsen heran
Geschlagene Kinder, die ihre Kinder schlagen.
Selbst ein friiher Humanist wie Petrarca kann

Dem Schlagen der Kinder nicht entsagen.

Auch Padagogik-Reformer wie Comenius
Und spater sogar auch noch Pestalozzi
Machten nicht mit Priigel-Strafe Schluss.
Echte Einflihlung in Kinder hatten die nie.
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Auch vor Kénigen machte Pragel nicht halt,
Ludwig der dreizehnte wurde taglich gehau’n,
Kaum war er fiinfundzwanzig Monate alt.
Wie soll da ein Kénig Menschen vertrau’'n?

Andere Formen korperlicher Ziichtigung

Im Altertum kennt man schon Flle von Wegen,
Den Kindern die Flausen wirksam auszutreiben.
Bein- und Handschelle, Knebel kamen gelegen.
In den Block, auf dass Kinder ordentlich bleiben

Aus der Zeit des Mittelalters wird berichtet,
Dass Stachel-Stock oft zlichtigend eingesetzt.
Selbst ein Bischof hat nicht darauf verzichtet,
Hat anstachelnd seine jungen Diener verletzt.

Es war Ublich, Kinder als Diener zu verleih‘n,
Sobald sie das siebente Lebens-Jahr erreicht.
Kinder sollten besser bei Fremden erzogen sein,
Nicht zu Hause, wo Strenge eher aufgeweicht.

Einsperren

Als Kinder-Schlagen zuriickzugehen begann,
Musste ein Disziplinierungs-Ersatz dafir her.
Man Psycho-Folter fir UnbotmaRige ersann.
So sah man unschéne Striemen nicht mehr.

Im acht- und neunzehnten Jahrhundert ward
Einsperren von Kindern im Dunkeln beliebt.
Boses Kind ward sogar in Schub-Lade verwahrt.
Noch bis heute es Privat-Zucht-Hauser gibt.

In Kindheit nach Ende des Welt-Krieges zwei
War Stuben-Arrest géngiges Erziehungs-Mittel.
Vater, selbst im Zucht-Haus, dachte nichts dabei.
Was gesellschaftlich normal, man nicht bekrittel.

Einsperren in Klosett oder in Besen-Kammer,
Wenn es langer dauerte, bei Wasser und Brot.
Zeit wurde verlangert, hérte man Gejammer.
Einflihlungslos interessierte nicht seelische Not.

Man strafte Kinder schlief3lich fir guten Zweck.
Sie sollten stets brav, gefligig, gehorsam sein.
Moral-Prinzip wischte das Rest-Mitgefiihl weg.
Ab mit dir, zwei Tage in Dunkel-Kammer rein.

Erziehung und Sexualitat

Dass wir Menschen ein Innenleben haben
Mit Bedirfnis, Wunsch, Verstand und Gefiihl
Zahlte Jahrtausende nicht zu Gottes-Gaben.
Selbst-Erkenntnis hat meist Freiheit als Ziel.

Freiheit und Menschlichkeit waren kein Wert.
Bediirfnis und Gefiihl waren Stor-Faktoren.
Man sein Leben besser nach aul3en kehrt.

In sich selbst hat der Mensch nichts verloren.

Seelen-Welt gehorte Staat und Kirchen-Vatern,
War von Gott nur an uns auf Zeit verliehen.
Die Erb-Siinde machte uns zu Ubel-Tatern.

Nur durch Jesu Gnade wurde uns verziehen.
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Mensch war bose, ein verdorbenes Wesen,
Unfahig, sich zu entwickeln und zu verstehen.
Er konnte sich nicht selbst heilen und erldsen,

Sondern musste dafir in die Kirche gehen.

Erst Anfang des zwanzigsten Jahrhunderts
Waren fortschrittliche Menschen so weit,
Dass streng wissenschaftlich, wen wundert's,
Sie zur Durchleuchtung ihrer Seele bereit.

Freud entdeckte als Entwicklungs-Trieb-Kraft
Schub-Wirkung der Erotik samt Sexualitat.
Wie sie sich entfalte, uns Freiheit verschafft

Oder lebenslang uns stérend im Wege steht.

Werde, so Freud, Kind leibseelisch verletzt,
Fir Lust bestraft oder sexuell missbraucht,
Anstelle der Sexualitat es Verdréngen setzt.
Verdrangend werde Entwicklung gestaucht.

Stauchen, Schieben. Krafte und Treiben.
Begriffe aus Dampf-Maschinen-Zeit-Alter.
Stets Kinder der Zeit die Menschen bleiben.
Zeit-Geist ist ein Bewusstseins-Gestalter.

Gelange ein Mann nicht zu sexueller Reife,
Habe er Angst vor Erwachsenen und Frauen,
Er sich eher an hilflosen Kindern vergreife.
Dies war so fir Jahrtausende anzuschauen.

Sexuell unreif wird Beziehung umgekehrt.
Kind wird zu erwachsenem Partner gemacht,
Der die eigene verkindlichte Woll-Lust erhort.
An das Kind als Kind wird so nicht gedacht.

Sexuell missbraucht oder anders misshandelt,
War Kind meist zufallig erreichbares Opfer.
Wenn Verdrangtes in Aggression verwandelt,
Hielt wehrloses Kind dafiir oft den Kopf her.

Sexueller Missbrauch von Kindern

In Griechenland oder Rom aufwachsen hiel} oft,
Kind wird fiir alterer Manner Lust missbraucht.
Im Knaben-Bordell Mann Befriedigung erhofft.
In angstlich-regressive Sexualitat eingetaucht.

Kastrationen waren im Altertum breit legalisiert.
Sex mit kastrierten Knaben sollte lustvoll sein.
In Rom wurden Kinder in der Wiege kastriert.
Sehr friih fiihrte man sie in Bordelle dann ein.

Mann als Kinder-Missbraucher, der Paderast,
Konnte sich im alten Athen die Knaben mieten.
Sklaven-Junge als Lust-Objekt in Orten passt,
Wo Gesetze Sex mit freien Knaben verbieten.

Durchaus wurden eigene Kinder der Freien
Als Slaven fur sexuelle Befriedigung verkauft.
Ob das noch moralische Praktiken seien?
Antiker Philosoph fragend sich Haare rauft.

Platon und Aristoteles gerieten in Streit,
Ob Jungen gemeinsam aufwachsen sollten.
Aristoteles war dazu wegen Gefahr nicht bereit,
Dass Manner mit eigenen Jungen rumtollten.
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Unziemlich, mit eigenem Sohn zu verkehren.
Erst hier wurde moralische Grenze gezogen.
Was Manner verkehrend in Kindern zerstoren:
Von alten Philosophen wurde das nie erwogen.

Frei geborene romische Knaben, solange jung,
Trugen nackt eine goldene Kugel um den Hals.
Mannern signalisierend im sexuellen Schwung:
Die freien Knaben benutze fir dich keinesfalls.

Sexual-Missbrauch kleiner Kinder durch Lehrer
Ist in gesamter Antike weit verbreitet gewesen.
Schand-Taten-Grund-Lage Prigel-Recht der war’,
Die mit Schlag-Stock betrieben Bildungs-Wesen.

Mit dem Christentum kam neue Vorstellung auf,
Dass ein Kind im Grunde noch unschuldig sei.

Ein Kind frei von Begierden durchs Leben lauf'.
Auch von Lust und Schmerz sei es noch frei.

Schmerz-Freiheits-ldee halt noch immer an:
Jungen-Baby wird ohne Narkose beschnitten.
Man sich den Wahn-Sinn kaum vorstellen kann,
Wie viele noch denken, dass Babys nicht litten.

So kénne es einem Kind auch nicht schaden,
Werde es geschlagen und sexuell missbraucht.
Ammen und Diener Kinder nicht nur baden,
Denn Kind auch zur Stillung der Liste taugt.

Kinder wurden von eigenen Eltern missbraucht.
Und Eltern lieRen Missbrauch durch andere zu.
Missbrauch durch Amme bei Freud auftaucht.
Noch wirkte nicht ein Kinder-Missbrauch-Tabu.

Noch im Jahre neunzehnhundert glaubten einige,
Man konne Geschlechts-Krankheiten so heilen,
Dass man sich durch Sex mit Kindern reinige.
Welch Ausmal an Elend musste Kinder ereilen?

Missbrauch hinterlieR in Kinder-Seelen Wunden.
Alp-Traume bei Kindern wurden oft beschrieben.
Zur Traum-Heilung wurden Kinder angebunden

Und gepriigelt, bis der Teufel ihnen ausgetrieben.

Stramm gewickelt, missbraucht, misshandelt,
Vernachlassigt, kastriert, getdtet, weggegeben:
Kind meist nicht durch sichere Mitwelt wandelt.
Gefahrlich und verletzend ist Kindheits-Erleben.

Oft waren Kinder leibseelisch zuriickgeblieben,
Lernten erst mit zwei bis drei Jahren zu laufen.
Wer mochte Zurlickgebliebene damals lieben?
Kein Wunder, wenn viele ihre Kinder verkaufen.

Bestrafung von Kindern wegen sexueller Wiinsche

Kaum ging Sexualmissbrauch an Kindern zurtck,
Gut erkennbar vom achtzehnten Jahrhundert an,
Erlitten viele Kinder ein eher seelisches Ungluck,
Denn die Bestrafung der kindlichen Lust begann.

Entwicklungs-Schritt bei Eltern war gelungen:
Die Kinder-Leiber bleiben weitgehend intakt.
Kérperlich wurde nicht in Kinder eingedrungen.
Jetzt wurde deren Seele eher grob angepackt.
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Psychodynamisch benutzte man Kinder dazu,
Sexual-Phantasie zu zugeln, statt auszuagieren.
Was ich projizierend Kind an Bestrafung antu’,
Soll zu Beruhigung eigenen Verlangens fiihren.

Masturbieren bei Kindern bestrafte man hart.
Arzt trat mal wieder als Autoritat auf den Plan:
Statt auf sich selbst man lieber auf Kinder starrt.
Masturbieren schafft Blindheit, Tod oder Wahn.

Unziichtige Hande fesselten Eltern ans Bett.
Mit Schere und Messer haben Arzte gedroht.
Klitoris-Verstimmelung, war Tochter nicht nett.
Beschneidung dem listernen Sohne droht.

Gips-Verbande oder Kafige mit Eisen-Spitzen
Wurde von Arzt gegen Unzucht verschrieben.
Mit allen Mitteln waren die vor sich zu schitzen,
Die unbefugt lustvoll an Genitalien gerieben.

Reaktionen in
Eltern-Kind-Beziehungen

Was geschieht, wenn Erwachsener einem Kind
Gegenlber steht, das bestimmte Bediirfnisse hat?
Was wohl Beziehung gestaltende Motive sind?
Welche Dynamik findet in Seelen der Eltern statt?

Drei Reaktionen aufs Kind sind zu unterscheiden:
Projektive, umkehrende, empathische Reaktionen.
Bei beiden ersteren die Kinder meist heftig leiden.
In letzteren Entwicklungs-Mdglichkeiten wohnen.

Projektive Reaktion

Projektionen sind zumeist schwer zu erkennen,
Da sie Abwehr von Wunsch und Schatten dienen.
Heute noch viele sich entfremdend verrennen.
Nahestehende, oft Kinder, miissen daftir siihnen.

Erwachsener kann sein Kind daflir benutzen,
Eigenes Unbewusstes aufs Kind zu projizieren.
Man muss so nicht eigene Seele klar putzen,
Muss nicht am selbst erlittenen Elend rahren.

Mit Projektion von Licht und Schatten aufs Kind
Kann man Kinder bewundern oder bestrafen.
Kinder Spiel-Ball unbewusster Erfahrungen sind.
Diese Eltern sind flirs Kind kaum sicherer Hafen.

Mit der Fahigkeit zur projektiven Identifikation
Forme ich Kind solange, bis es sich so verhalt,
Dass ich altes Elend erkenne bei ihm schon.
Daflr wird Kind bestraft, an den Pranger gestellt.

Kind wird als Elends-Miull-Eimer missbraucht,
Eigen-Elends-Erfahrung wird derart abgewehrt.
Webhrloses Kind gut als Wut-Spiel-Ball taugt.
Bestraft wird, wer Eltern nicht hinreichend ehrt.

Wiinsche, Feindseligkeit, sexuelle Gedanken:
Du bist schmutzig Kind. Deshalb strafe ich dich.
Keiner wies damals Eltern in ihre Schranken.
Elterliche Gewalt entlud Giber den Kindern sich.
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Indem ich dich strafe, strafe ich eigentlich mich.
Verschiebend wird Kind zu Gefiihls-Klo gemacht.
Durch Erb-Siinde machte das Kind schuldig sich.

Ist von Eva her mit Schuld und Makeln bedacht.

Mit der Taufe werde der Teufel ausgetrieben,
Der von Beginn an in jedem Kinde versteckt.
Rest-Teufel treibt man aus mit Leder-Riemen.
Durch Schlage wird rein, was stindenbefleckt.

Einige Kirchen-Vater erklarten Eltern-Christen:
Mit bloRem Schreien begehe Kind eine Siinde.
Der Beelzebub verwende derart viele Listen.
In den Klein-Kindern er oft seine Opfer finde.

Vor allem die Kinder seien noch so nahe daran,
Sich in gottlose Geschdpfe zurlick zu verwandeln.
Darum binde man sie und fest wickle sie sodann,
Auf dass mit dem Satan sie nicht mehr anbandeln.

Es entspreche der Erwachsenen Sorge-Pflicht,
Die Kinder derart vor sich selbst zu schutzen.
Projektiv ist solche Fiursorge. Echt ist sie nicht,

Denn sie wird Kindern mehr schaden als nutzen

Eine Fursorge, die nicht dem Kind angemessen,
Dessen Bediirfnisse nicht hinreichend erfillt,
Ist falsche Firsorge, da, von Wahn besessen,
Erwachsener mit Kind seine Bedurfnisse stillt.

Umkehr-Reaktion

Von Geburt an ein Umkehrungs-Prozess beginnt,
Da dringender Kinder-Wunsch daraus entsteht,
Dass man sich auf Sinn durch ein Kind besinnt,
Nicht im Vordergrund die Rolle der Eltern steht.

Die Vorstellung, dass im Baby wiedergeboren,
Was einstmals GroRmutter oder Grof3vater war,
Ward im Altertum weit verbreitet beschworen.
Unsterblichkeits-Wunsch wurde darin offenbar.

So benutzen viele Erwachsene ihr Kind dafiir,

Es zu eigenen Ersatz-Eltern hoch zu stilisieren.
Die Kindheit bei dir Kind ich getrost weiter fihr'.
Muss dank deiner meine Eltern nicht verlieren.

So wurden Kinder von den Eltern parentifiziert.
Fremdwort fir: zu den Eltern der Eltern gemacht.
Dass ein Kind dadurch seine Kindheit verliert,
Wurde dabei von keinen der Beteiligten bedacht.

Ein Denken und ein Fuhlen von den Kindern her
Schien nicht Gblich, darum unmdoglich zu der Zeit.
Zu begreifen, was die Wirkung bei Kindern war,
Dazu schien die Menschheit noch nicht bereit.

Oh Kind, sei mir stets Mutter- und Vater-Figur,
Endlich erreichbar, endlich zu manipulieren.
Ich halte dich auf dieser Uberforderungs-Spur,
Musst dein Leben nach meinem Wollen fihren.

Bei dir, Kind, holte ich mir endlich die Liebe ab,

Die ich als Kind bei meinen Eltern so vermisste.
Gabst du Liebe nicht, ich dich geschlagen hab.
Gutes Kind von meinen Bediirfnissen wisste.
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Du kannst fiir mich auch Ersatz-Partner werden.
So kann in Seelen-Ruhe ich allein dich erziehen.
Kein Erwachsener kann Beziehung gefahrden.
Du bist von mir abhangig, kannst nicht entfliehen.

Projektive Reaktion zusammen

mit Umkehr-Reaktion
Du, Kind, sollst uns unsere Angste reduzieren,
Angste vor mir, vor meinen Schatten-Seiten,
Angste vor Tod, ich kdnnte Eltern verlieren.
Du sollst uns ertragliche Beziehung bereiten.

Projektive und Umkehr-Reaktionen werden

Oftmals im Doppelpack bei Eltern auftreten.

Leib- und Seelen-Gesundheit sie gefahrden,
Hinterlassen schwere und bleibende Schaden.

Kind ist dann schlecht und zugleich liebevoll.
Es wird geschlagen, weil es Schatten mir zeigt.
Es wird geschlagen, weil es mich lieben soll.
Unter den Anforderungen wird Leben vergeigt.

Kind ist Erwachsener und Bésewicht zugleich,
Bedingt durch Umkehr-Wunsch und Projektion.
Doppel-Vorstellung als Bild sich einschleich’.
Kind bleibt nicht Kind, sondern wird zu lllusion.

Eltern und Kinder verschmelzen zu einem.
Irr-Sinn der Verwechslung nimmt seinen Lauf.
Im Kind méchte ich eigentlich Eltern meinen.
Mein Kind schlagend gebe ich selbst mich auf.

Schlagender und Geschlagenes wird zu einem.
So etwas wie Schuld kommt darum nicht vor.
Schlagende Person scheint mit sich im Reinen,
Weil sie ihr Ich in Bestrafungs-Aktionen verlor.

Wirst du von mir geschlagen, werde ich gequalt,
Denn ich leide, wenn ich dich schlagen muss.
Du hast mit deinem Handeln die Strafe gewahit.
Dich zu strafen, bereitet meiner Seele Verdruss.

Der Schlagende ist Opfer, Geschlagener Tater.
Eine absurde, verdrehte, tief angstigende Welt.
Die Eltern werden gegeniber Kind zum Verrater.
Das Kind ist Giberfordert allein auf sich gestellit.

Einfliihlungs-Vermdgen erhalt so keinen Platz,
Ist total Uberlagert durch Abwehr-Reaktionen.
Kind war lange nur noch Ich- und Eltern-Ersatz.
Dies heute zu verstehen, konnte sich lohnen.

Kind ist bése und lieb, wird geliebt und gehasst,

Belohnt und bestraft, einmal so, ein andermal so.
In solch Widersprichlichkeit Kind niemals passt.
Zwiespaltige Zuwendungen machen nicht froh.

Den Eltern ermangelte es an emotionaler Reife,
Um Kinder als eigenstandige Wesen zu sehen.
Da ich deren Eigenstandigkeit nicht begreife,
Kann ich Kinder-Bediirfnis niemals verstehen.
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Empathische Reaktion

Ein Erwachsener kann sich ins Kind einfiihlen,
Unterstiitzt so dessen Bedurfnis-Befriedigung.
Eigen-Bedirfnisse nicht zentrale Rolle spielen.
Echtes Mitgefiihl halt Beziehung in Schwung:

»Was du jetzt brauchst, kann ich nachvollziehen.
Ich kann ungefahrdet Kindheit in mir aktivieren.
Ich muss nicht in Projektions-Welten entfliehen,
Mich nicht in Geliebt-Werden-Sehnen verlieren.”

Einfuhlen erfordert ein klares Unterscheiden:
Hier also ende ich und erst dort beginnst du.
Dieses ist dein Leiden und nicht mein Leiden.
Fir dich, nicht fir mich ich dies alles hier tu.

Einfihlen ist freischwebende Aufmerksamekeit:
Intuitiv hore ich in dich hinein mit drittem Ohr.
Ich bin meinem Spir-Sinn zu vertrauen bereit.
Ein Ahnen deines Seins bricht aus mir empor.

Du bist zwar mein Kind, doch anders als ich.

Ich kann mich nur in mir selbst wiederfinden.

Musst du sein wie ich, lasse ich dich im Stich.
Du buf3t nicht fir meine Unterlassungs-Siinden.

Du musst nicht werden, was ich nicht geworden.
Du musst nicht die unerfiillten Wiinsche erfiillen.
Ich will deine Personlichkeit niemals ermorden.
Du, Kind, musst nicht meine Sehnsichte stillen.

Ich will dich in deiner Einzigartigkeit erkennen,
Dich darin unterstltzen, du selbst zu werden.
Ich will dich niemals mein Eigentum nennen,

Reise zu dir hin nicht egozentrisch gefahrden.

Einflihlung in dich gern. Doch Missbrauch: nein.
Ich will dich nicht verformen und manipulieren.
So, wie du gemeint bist, so magst du hier sein.
Was du brauchst von mir, das will ich erspuren.

Einfihlung bedeutet jedoch niemals zu wissen.
Letztlich bestimmst du, Kind, tiber dein Leben.
Was wir dir empfehlen, musst du nicht missen.
Du musst nicht annehmen, was wir dir geben.

Du wirkst so traurig. Kann das bei dir so sein?
Wenn ja: Was schwand, was ging dir verloren?
Wer lehnte dich ab, begrenzte dich mit Nein?
Wer verliel3 dich, der dir Treue geschworen?

Du wirkst wiitend. Kann das bei dir stimmen?
Wenn ja: Wer hat dir deine Grenzen verletzt?
Wer hat dich gezwungen, wollte dich krimmen?
Wer missbrauchte Vertrauen, was dich entsetzt?

Du wirkst ziemlich angstlich. Ist da was daran?
Wenn ja: Wer oder was will dich hier zwingen?
Befiirchtest du, dass wer dich verlassen kann?
Was, vermutest du, kdnnte dir nicht gelingen?

Was brauchst du und wie kann ich dir niitzen?
Ich kdnnte unterstitzend zur Seite dir stehen,
Dich ermutigen, entlasten, halten und schutzen,
Auf dass du froh durchs Leben kannst gehen.
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Geschichte der Eltern-Kind-Beziehung

Sechs Entwicklungs-Formen werden hier skizziert.
Geschichtliche Skizze bleibt vage und ungenau.
Doch Trend in der Menschheit wird dabei kapiert.

Drauf hoffentlich nicht nur ich mit Zuversicht schau.

Die sechs Epochen, die im Folgenden beschrieben,
Benennen Hohe-Punkte und Umbruch-Situationen.
Seelen-Reste davon sind in uns allen verblieben.
Zur Reste-Tilgung kann ein Hinblicken sich lohnen.

Alle Beziehungs-Formen zwischen Eltern und Kind
Existieren noch parallel bis auf den heutigen Tag.
In fortgeschrittener Kultur ehemalige seltener sind,
Was als Hoffnungs-Schimmer man erkennen mag.

Fortgeschrittene Kultur bezieht sich auf Personen
Die in der Bevdlkerung achtsam Neues probieren,
Die solche Regionen auf dem Planeten bewohnen,
In denen sie das Wissen der Menschheit kapieren.

Epoche 1: Kindes-Mord

Form eins beschreibt Epoche von Kinder-Mord
Von Antike bis ins vierte Jahrhundert unserer Zeit.
Uberzahlige Kinder schaffte per Tétung man fort.
Zu Mitgefihl mit ihnen waren Eltern kaum bereit.

Eigene Kinder zu téten, ist emotional heikle Sache.
In, was man tétet, sich nicht einzufihlen, tut gut.
Indem ich ein Neugeborenes zur Sache mache,

Erlange ich zur Kind-Tétung notwendigen Mut.

Die Antike war eine Zeit voller irrationaler Magie,
AulRenwelt war gefullt mit Gottern und Damonen.
Dass zwischen innen und auf3en man Grenze zieh,
Schien der Zeit-Geist noch nicht zu belohnen.

Natur und Kinder: fir Projektion ideale Flachen.
Diese Welt schien fremd. Man verstand sie nicht.
Fir Elend konnte man an Kindern sich rachen.
Uberlebens-Rechte hatten noch wenig Gewicht.

Sexualitat mit Kindern war in der Antike normal.
Kinder waren wie die Erwachsenen, nur in klein.
Was Sex mit den Kindern machte, war total egal.
Sich in Seelen einzufiihlen, fiel kaum einem ein.

Umkehr-Reaktion im Beziehungs-Geschehen
Machte Kinder zu Eltern und Eltern zum Kind.
Man konnte verblendet die Kinder nicht sehen,
War fiir emotionalen Perspektiv-Wechsel blind.

Epoche 2: Kinder-Weggabe

Form zwei umfasst Epoche der Kinder-Weggabe
Vom vierten bis zum dreizehnten Jahrhundert.
Man anerkennt, dass das Kind eine Seele habe.
Christentum brachte Fortschritt, was verwundert.

Tdétung war damit nicht mehr der einzige Weg,
Sich von Kindern und Projektionen zu befrei’n.
Im Vergleich zum Kinder-Mord schon ein Privileg,
Irgendwo auf der Welt rechtloser Sklave zu sein.

37



Oftmals wurden Uberflissige Kinder verkauft.
Im Altertum war Verkauf eine verbreitete Sitte.
In Kirchen hat man sich Haare dariiber gerauft:

Eure Sohne Uber sieben verkauft nicht, bitte.

In nahen Russland wurde der Kinder-Verkauf
Endlich im neunzehnten Jahrhundert verboten.
Sozialer Fortschritt nimmt langsam seinen Lauf,
Als musste Menschheit erst ihr Elend ausloten.

Uberzahliges Kind ward zu Pflege-Eltern gegeben,
Ins Kloster, als Diener oder Geisel fortgeschickt.
Oder man kiimmert sich nicht um sein Uberleben.
Mit Gottes Hilfe vielleicht Uberleben ihm glickt.

Reiche bis Mitte des achtzehnten Jahrhunderts

Kinder zu Sdug-Ammen nach Geburt abgaben.

Wer so mit Menschen umgeht, wen wundert’s,
Dass Mutter S6hne in den Krieg geschickt haben.

Epoche 3: Ambivalenz

Form drei umreil3t die Epoche der Ambivalenz
Umfassend Jahrhunderte dreizehn bis siebzehn.
Projektion man durch bewusstes Erziehen erganz'.
Eigenstandigkeit des Kindes wird schon geseh‘n.

Locke sagt, Kind sei aus Wachs, Gips oder Lehm.
Erziehung habe Leib-Seele in Form zu bringen.
Durch Formung Gutes im Kinde zustande kam'.

Man musse auch Kinder zu ihrem Gliick zwingen.

Innigkeit in der Beziehung von Mutter und Kind
Ist in Marien-Bildern inzwischen gut zu erkennen.
Kinder ihren Eltern schon ein wenig naher sind.
Liebe zu Kindern scheinen sich Eltern zu génnen.

Daneben jedoch auch unbarmherzige Strenge.
Zeiten der Schatten-Projektion sind nicht vorbei.
Man Kinder immer noch in enge Wickel zwange,
Dass das Kind vor dem Bdsen in sich sicher sei.

Sauberkeits-Erziehung erfolgte durch das Klistier.
Entleert ein Baby nicht in das Eltern-Bett scheif3t.
Babys auszupeitschen eher zur Reinlichkeit fihr’,
Es bei Arzten noch vor zweihundert Jahren heiRt.

Epoche 4: Seelisches Eindringen (Intrusion)

Form vier soll Epoche des Eindringens sein,
Die etwa das achtzehnte Jahrhundert umfasst.
Ein enormer Rickgang der Projektionen trat ein.
Kind wird weniger flr eigene Schwache gehasst.

Auch stérende Umkehr-Reaktionen gehen zurtick.
Kind wird seltener missbraucht als Eltern-Ersatz.
Eltern riicken den Kindern naher Stiick fur Stiick.
Die Kinder-Seele wird zum Beeinflussungs-Platz.

Anstatt mit dem Klistier ins Kind einzudringen -
Der Reinlichkeits-Erziehung dient jetzt der Topf -
Soll jetzt die Verbindung zum Willen gelingen.
Eltern wenden Erziehungs-Macht an auf Kopf.
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Kinder werden jetzt von eigener Mutter gestillt.
Werden nicht mehr zu eng in Tilcher eingerollt.
Mit Schldgen zu erziehen ist man weiter gewillt.
Gehorsam bleibt wichtiger, als was Kind gewollt.

Epoche 5: Sozialisation

Form finf wird Epoche der Sozialisation genannt
Von achtzehnhundert bis neunzehnhundertfiinfzig.
Bildung und Qualifizierung mit Mittel-Punkt stand.
Wer sich an Gesellschaft angepasst, ist verninftig.

Freud verlangt von Menschen Trieb-Einschrankung.
Verhaltens-Theorie will das Lernen effektivieren.
Funktions-Fahigkeit heil3t die Seelen-Verrenkung.
Sozial wird ein Mensch erst durchs Sozialisieren.

Selbst Vater beginnen schon Interesse zu zeigen:
Was wachst da heran? Was ist das, so ein Kind?
Mehr Manner machen Mitgefihl sich zu eigen.
Nicht ausschlieflich Funktions-Trager sie sind.

Epoche 6: Unterstiitzung

Form sechs Unterstitzungs-Epoche beschreibt,

Die Mitte des zwanzigsten Jahrhunderts beginnt.

Einflihlung ins Kind man als Eltern-Paar betreibt.
Auf Bedlrfnisse des Kindes man sich besinnt.

Perspektiv-Wechsel wird Selbst-Verstandlichkeit.
Projektion wird noch weiter zuriick genommen.
Da Eltern zu disziplinieren kaum noch bereit,
Konnen Kinder mehr bei sich selbst ankommen.

Kind wird nicht geschlagen noch gescholten.
Kind wird bei der Selbst-Entfaltung unterstitzt.
Eigener Ehrgeiz wird nicht am Kind abgegolten.
Eltern beachten, was dem Kind wahrhaft nitzt.

Man dient Kind, statt sich bedienen zu lassen,
Stellt ihm eine anregende Umgebung bereit.
Kind verwirklicht sich, statt sich anzupassen.
Beide Eltern nehmen fiirs Kind reichlich Zeit.

Fazit

Form sechs wie eine Utopie noch immer klingt.
Alle Formen halten in der Menschheit sich zah.
Mord an Kindern noch immer viel Elend bringt.
Dass dies bis heute noch ist, tut mir sehr weh.

Form vier als ein Eindringen in Kinder-Seelen
Erlebt eine Renaissance in den Klein-Familien.
Hubschrauber-Eltern lassen Kind kaum wahlen.
Kinder verwandelt man zu Vorzeige-Immobilien.

Verstarkt erleben wir Zwang zur Sozialisation.
Anpassung an kapitalistische Globalisierung.
Emanzipation der Kinder wird so zur lllusion.

Kinder zur Wirtschafts-Maschinen-Schmierung.

Menschen werden benutzt als Humankapital.

Eine subtilere Form der Sklaverei kommt auf.

Freiheit, Freundschaft, Gleichheit: kein Ideal.
Ich kaufe und kaufe. Denn ich bin, was ich kauf.
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Reformen in Bildung,
Lehre und Erziehung

Reform-Padagogik

Bildung vom Kinde her

Mit Reform-Padagogik sind die Ideen benannt,
Wie Bildungs-Vorgehen vom Kinde her initiiert,
Wo der Lernende als Mittel-Punkt anerkannt,
Und nicht zum Gehorsams-Objekt degradiert.

Vom Kind her zu denken, wird mehr zur Norm.
Was aus der Mitwelt wirkt auf Kinder wie ein?
Ein Kind ist Kind, braucht seine eigene Form,
Muss nicht mehr ein kleiner Erwachsener sein.

Perspektiv-Wechsel, Einfiihlung und Verstehen:
Was geht im Kind vor? Was braucht es von mir?
Von seiner Augen-Hohe die Welt neu besehen:
Beizeiten formt sich so ein Entwicklungs-Gespdir.

Comenius, Rousseau, Pestalozzi und Frobel,
Berlihmte Namen hier als Reformer erwahnt,
Fur diese erschien das Volk nicht nur als Pdbel.
Bildungs-Rechte wurden auf alle ausgedehnt.

Sie wenden sich gegen einen Schul-Betrieb,
An dem nur privilegierte Gruppen beteiligt,
So dass fiir Mehrheit nichts mehr ubrig blieb
Und Bildung als Herrschafts-Mittel geheiligt.

Sie wenden sich gegen ein Lehr-Vorgehen
Das mit Drohungen erzieht und mit Gewalt,
Wo die Lernenden nicht mit Liebe besehen,
Doch als Gehorsame, zu Zwingende eiskalt.

Sie wenden sich gegen zu starre Strukturen,
Wo nur Lehr-Plane und nicht Lernende zahlen,
Wo allein bestimmend sind Ziele und Uhren,
Wo Kinder gehorchen und niemals frei wahlen.

Frithe Reformer ab 1600

Comenius wollte im siebzehnten Jahrhundert
Mehr Freiheit und Vergnlgen der Schiiler sehen.
Man reibt sich bis heute die Augen verwundert:
Lernende sollten sich als Forscher verstehen.

Forschendes Lernen — eher Wunsch als Realitat,
Bis heute noch nicht systematisch praktiziert.
Eine autoritére Lern-Verwaltung dagegen steht.
Wahres Forschen ins Reich der Freiheit flhrt.

Schulen als Werk-Stéatten der Menschlichkeit:
Das war von Comenius als Ideal angedacht.
Sind wir dem naher gekommen mit der Zeit?

Was haben wir aus seinen Traumen gemacht?

Rousseau im achtzehnten Jahrhundert pragte
Die Idee von Anschauung und direktem Erleben.
Er wollte, dass Schule in Mitwelt sich bewegte,
Wollte das Lernen enger verkniipfen mit Leben.
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Lebensnahes Lernen — fiir die Zukunft relevant,
Den Alltag aufgreifen und ihn transformieren.
Revolutionares hatte er schon damals erkannt,
Was kaum in bestehendes System einzufiihren.

Pestalozzi betont ein paar Jahrzehnte spater

Gedanken der Selbststéndigkeit beim Lernen.

Auf eine frihe Bildung aller Kinder besteht er,
Chancen-Ungleichheit aus Schule zu entfernen.

Elementar-Bildung ist noch heute eher mau.

Herkunft spielt fur Schul-Erfolg zentrale Rolle.
Kind aus der Mittel-Schicht wird eher schlau.
Der Pisa-Test ist dafiir eine sichere Kontrolle.

Die Idee vom selbstorganisierten Lernen
Setzt ganzlich neue Lern-Strukturen voraus.
Konservative haben sowas nicht gern, denn

Mit Alters-Klassen-Abstufung ware es aus.

Selbstbestimmung ist nachfrage-orientiert:
Was brauchst du als nachstes an Kénnen?
Welches Wissen dich von hier weiter fihrt?
Wovon solltest du eine Auszeit dir génnen?

Was ware fir dich heute der nachste Schritt?

Woher kommst du und wohin willst du gehen?
Gehst du allein oder kommen die anderen mit?
Es geht darum, sich im Sozialkontext zu sehen.

Wissen nur noch just in time und on demand.
Wissen wird allen anschaulich bereitgestellt.
Neue Funktion der Lehrenden wird angemahnt
Als Unterstiutzende, nicht als Allwissens-Held.

Offene Werk-Statten, entdeckendes Lernen,
Bildung zentral in den Stadt-Teil integrieren,
Kluft zwischen Alltag und Lernen entfernen,
Schule als Bildungs-Zentren fir alle fiihren.

Schule integriert in die Stadt-Teil-Mediothek.
Wissen und Kdénnen wird sortiert und geteilt.
Zu lebensbegleitenden Lernen das anregd’,
Dass keinen Einsamkeits-Schicksal ereilt.

Wer es kann, der lehrt, wer nicht, der lernt.
Jeder kdnnte so zum Lehrenden werden.
Starre Rollen-Aufteilung wird entfernt.
Neues kann Lehrende nicht gefahrden.

Lehrende sind nicht mehr Wissens-Trager,
Organisieren wirksam Lehr-Lern-Prozesse.
Ein jeder als Wissens-Sammler und -Jager
Verhindert die Wissens-Hortungs-Exzesse.

Selbststéndig lernen meint Lernen lernen:
Wie die geforderte Kompetenz gewinnen?
Welches stérende Wissen wie entfernen?
Auf welche Probleme sich hier besinnen?

Lernende sich selbst zu fordern anzuleiten,

War Pestalozzis zentrales Lehr-Programm.
Beginnen die Lehrenden damit beizeiten?

Wieso dieser dicke Reform-Abwehr-Damm?
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Wem macht selbststandiges Wesen Angst?
Was ist bedrohlich an Selbst-Organisation?
Abhéangig gemacht, du, Mensch, erkrankst.
Erkrankte Gesellschaft ist der traurige Lohn.

Bliite-Zeit von 1880 bis 1933

Reform-Padagogik im engeren Sinne meint
So an die fiinfzig Jahre bis zur Nazi-Diktatur.
Mehrheitlich Humanisten waren darin vereint,
Zu Uberwinden lernfeindliche Bildungs-Spur.

Statt Kindes-Misshandlung und Lehr-Autoritat,
Statt Prigel, Demiitigung, Strafe und Drohen,
Wert-Schatzungs-Raum fir die Kinder entsteht,
Dass diese wachsen und nicht mehr verrohen.

Statt Vielwisserei eher grundsolides Kénnen,
Statt elitarer Bildungs-Inhalte Alltags-Bezug,
Statt Disziplinierung gern Freirdume gonnen,
Derbes, Dummes, Disziplin, Drill war genug.

Statt Fremd-Bestimmung die Selbst-Tatigkeit,
Statt zu pauken sich orientieren am Handeln,
Schul-Phase wird zu wertvoller Lebens-Zeit.
Schul-System soll sich kindgerecht wandeln.

Das neunzehnte Jahrhunderts geht zu Ende.
Soziale Bewegung in Deutschland entsteht,
In der man die Jugend als Abschnitt erfande,
Es um Besseres flir Heranwachsende geht.

Freiheit wird gesucht in der Natur-Erfahrung,

Wandernd durchstreift Jugend zu enge Welt.
Es geht um Aufbruch, nicht um Bewahrung.
Man hofft, dass bisherige Ordnung zerfallt.

Das Jahrhundert des Kindes wird ausgerufen.
Lern-Themen werden aus Erfahrung abgeleitet.
Kindheit und Jugend werden zu eigenen Stufen
Der Entwicklung, von Lehrenden klug begleitet.

Einheits-Schule fir alle und Gesamt-Unterricht,
Erziehung eher auf dem Lande und zur Toleranz,
Eine Kunst-Erziehungs-Bewegung tritt ans Licht,
Hoffend, man werde durch Kultur-Bildung ganz.

Jugend-, frauen-, arbeiter- und kunst-bewegt:
Bewegungen sich gegenseitig durchdrangen.
Doch auch vélkisches Gedanken-Gut sich regt.
Viele Bildungs-Reformer sind darin verfangen.

Nicht alles, was neu ist, ist die bessere Wahl.
Einige gaben sich antisemitisch und rassistisch.
Doch Reformer-Mehrheit war liberal und sozial,

Manche orientierten sich sogar sozialistisch.

Viele Reformer waren nach erstem Welt-Krieg
Ins deutsche Bildungs-Ministerium gelangt.
Doch Anzahl der Nicht-Reformer sie Uberstieg.
Bildungs-Wesen daran immer noch krankt.

Die neue Weimarer Verfassung sah zwar vor,
Dass Anlage und Neigung sollten entscheiden.
Chancen-Gleichheit fiir alle man beschwor.
Arme sollten nicht Bildungs-Mangel erleiden.
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Schiler-Mitverwaltung und Kinder-Rechte
Sollten Schul-Alltag demokratisch gestalten.
Lehrer sollte nicht mehr tun, was er mochte,
Sollte an demokratische Regeln sich halten.

Doch ein staatliches Schul-System ist trage.
Die Mehrheit der Lehrenden war konservativ.
Statt auf Liebe setzte man weiter auf Schlage,

Wenn das Lehren nicht wie gewohnt verlief.

Auch aus dem Ausland sickerten neue ldeen
Zu neuem Lehren und Lernen in Bildung ein:
Montessori-Padagogik war in Italien zu sehen.
Freinet-Padagogik kam von Frankreich herein.

Reform-Padagogik wahrend der Nazi-Zeit

Neunzehnhundertdreiunddreil’ig die Wende:
An die Macht gewahlt, geputscht Nazi-ldioten.
Zahlreiche reformpadagogische Verbande
Losten sich selbst auf oder wurden verboten.

Kein Sterbens-Wort von Padagogik-Reform.

Seitdem volkische Dummbheit an der Macht,

Galt nur noch nationale und autoritare Norm.
Demokraten wurden zum Schweigen gebracht.

Konzentrations-Lager oder rasche Emigration.
Widerstands-Kampfer unter den Padagogen
Ermordete man dem Humanismus zum Hohn.
Bald verbrannte man Juden und Synagogen.

Reform-Padagogik nach 1945

Nur wenige Lehrende hatten den Krieg Uberlebt,
Die sich einst fiir Reform-Padagogik engagiert.
Trauer und Tod Uber der Nazi-Zeit schwebt.
Nur Montessori-Padagogik hatte sich etabliert.

Den Welt-Bund fiir Erneuerung in der Erziehung,
Mit dem vor dreiunddreiRig Reformer verbunden,
Durch Initiative Weniger ein wenig gedieh und
Hat doch nie zu alter Starke zuriick gefunden.

Neuere Modelle aus dem europaischen Raum

Wie Neills demokratische Schule Summerhill,

Beachtete man in der Nachkriegs-Zeit kaum.
In Sachen Demokratie-Schul-Reform war es still.

Alte Lehrer zuriick in die alten Schul-Schlauche.
Ein Nazi-Partei-Genosse blieb Oberstudien-Rat.
Nahtlos setzte man fort die autoritdren Brauche
Mit den Lehrer-Beamten im ungereinigten Staat.

Alternativ-Padagogik ab 1960

Die Reform-Padagogik nach der Nazi-Herrschaft
Wurde meist als Alternativ-Padagogik etikettiert.
Bisher hatte auch die Bewegung nicht die Kraft,
Dass eine Schule fiir die Lernenden eingefiihrt.

Viel von dem, was in Nazi-Zeit untergegangen,
Ward ab neunzehnhundertsechzig wiedererweckt.
Doch Normalschule blieb meist darin verfangen,
Dass autoritéare Wirtschafts-Macht dahinter steckt.
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Einen ersten grof3en Buch-Erfolg konnte dabei
Alexander Neill mit Summerhill-Schule erzielen.
Selbstorganisierte Erziehung mache Kinder frei:
Konservative provoziert aus allen Wolken fielen.

Besonders die sozialistische Freinet-Padagogik
Wourde endlich hier verstanden und aufgegriffen.
Radiale Vertreter einer Anti-Schul-Padagogik
Auf Erziehung wie auch auf die Schule pfiffen.

Eine groRe Skepsis man bis heute mitschleppte,
Ob ein offener Unterricht ins Schul-System passt.
Derlei alternativpadagogische freiere Konzepte
Sind autoritarer Schul-Birokratie eher verhasst.

Demokratie in der Schule: Noch ein fernes Ziel.
Fir Lernen sind unsere Schul-Strukturen marode.
Noch immer bestimmt Lehre den Bildungs-Stil.
Padagogik vom Kind her ist noch nicht in Mode.

Allgemeinbildung fiir alle

Johannes Comenius (1592 — 1670)

Die Reformation war fast hundert Jahre vorbei.
Glaubens-Unterschied war unter Flirsten verteilt.
Je nachdem, wo man welchen Glaubens sei,
Positives oder Negatives Reformer eher ereilt.

Als der Johannes sechsundzwanzig Jahre alt,
Kam es zum grausamen dreif3igjahrigen Krieg,
Dreiig Jahre in Europa voll von Pest und Gewalt.
Niederlage war flr so viele, was fir wenige Sieg.

Johannes Eltern und Schwestern starben frih.
Also wurde von Verwandten er aufgezogen.
Nach dem Gymnasium studierte er Theologie:
Komensky-Name ward zu Comenius verbogen.

Da Comenius Geld fehlte fiir eine Promotion,
Nahm er eine Tatigkeit als Kloster-Pfarrer an.
Der Krieg dauerte nun an die zwei Jahre schon.
Verfolgung der Evangelen in B6hmen begann.

Comenius verbarg sich in Mahrens Grenz-Gebiet
Wahrend Frau und Kinder in Bohmen blieben.
Frau mit Kindern aus brennender Stadt entflieht.
Doch die Pest hat sie alle in den Tod getrieben.

DreiRig Jahre ist der Comenius inzwischen alt.
Zwei Jahre spéater heiratet er ein zweites Mal.
Tausende aus Mahren, vertrieben mit Gewalt,
Finden in Polen ein Exil. Der Krieg bleibt brutal.

Sie bauen dort einen eigenen Stadt-Teil auf
Mit Bildungs-Wesen und einem Gymnasium.
Schul-Leitung wird neue Station im Lebens-Lauf.
Gute Bildung zu schaffen, treibt Comenius um.

Drum schreibt und veréffentlicht Comenius viel,
Erlangt damit Ansehen in der westlichen Welt.
Pansofie, Allweisheit ist sein Philosophie-Stil,

Selbst den Nordamerikanern dieses gut gefallt.
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Er reist kreuz und quer durch Europas Lande.
In den Niederlanden trifft er auf Descartes.
Mit den Schweden knlipft er Geistes-Bande,
Beginnt mit seiner Familie dort neuen Start.

Als er sechsundfiinfzig, verstirbt zweite Frau.
Ein Jahr spater heiratet er die dritte und letzte.
Der Krieg war zwar vorbei, doch Lage war mau,
Den Exilanten in Polen man jetzt Uibel zusetzte.

Allweisheits-Schule

Im Auftrag eines Fiirsten konnte er eine
Allweisheits-Schule véllig neu konzipieren.
Idee integrierter Gesamtschule war seine.
Standes-Unterschiede wollte er nivellieren.

Die drei untersten Klassen waren fir Latein:
Elementar, fortgeschritten und dabei elegant.
Vier aufbauende Klassen sollten dafiir sein,
Dass man die Welt insgesamt gut verstand.

Vier fundamentale Facher sollte es geben:
Philosophie, Logik, Politik und Theologie.

Dank ihrer sollte man Weisheit anstreben,

Die im Normal-Gymnasium so nicht gedieh.

Er entwickelte auch neuartiges Lern-Material,
Sogar das erste Kinder-Buch er illustrierte.
Fur Weisheits-Erwerb war Lernweg nicht egal,
Die Didaktik als Lehr-Kunst er weiter fihrte.

Der Krieg hatte in Polen nicht aufgehort.
Achtunddreif3ig Jahre schon Not und Leid.
Seine polnische Exil-Stadt wurde zerstort.
Sein Weg ins Amsterdamer Exil war weit.

Dort starb er mit achtundsiebzig Jahren.
Wahrhaft stolzes Alter fir damalige Welt.
Didaktisches Erbe konnte man bewahren.
Noch immer Herausforderung es darstellt.

Lern-Perspektive bei Comenius

Im Mittel-Punkt steht humanistisches Leben.
Comenius fordert ein Dasein ohne Zwang.

Angst dirfe es gerade lernend nicht geben.
Zu Weisheit gehe es nur angstfrei entlang.

Von den Lernenden her sei stets zu denken.
Schule musse freundlich und gewaltfrei sein.
Kein Uberfordern, Zwingen und Kranken.
Lehrende fiihlen sich in die Lernenden ein.

Allen soll alles derart nahe gebracht werden,
Dass der Mensch das Ganze dabei begreift.
Teil-Wissen kdnne oft Allweisheit gefahrden.
In Gesamt-Schau der Welt man wabhrlich reift.

In der Weisheit sah er den rettenden Weg,
Die Menschheit von Irrtiimern zu befreien.
Weisheit sei drum nie ein Reichen-Privileg.
Alle Stande beziehe in die Bildung man ein.
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Weise kehre der Mensch zur Ordnung zuriick,
Wie Gott sie vorgesehen habe in dieser Welt.
Weisheit sei Voraussetzung fiir unser Gliick,

Das sich erst beim Gliick von uns allen einstellt.

Schul-Pflicht fur alle , fur Jungen und Madchen.
Sie alle mit gleichem Schul-Konzept begleitet.
Sechs Jahre in jedem Dorf, in jedem Stadtchen

Geistigen Horizont fiir alle Menschen das weitet.

Far die praktisch Begabten nach sechs Jahren
Eine Lehrzeit hin zu einem Beruf, der nitzlich.
Fir andere die Gymnasien Lehr-Statte waren,
Auf deren Bildung an den Unis man stutz' sich.

Lernen werde erst wirklich wirksam durch Tun.

Anschauung misse stets vor Sprache stehen,

Als Ruhe-Pol muss Lehr-Person in sich ruh’n,
Weil die Lernenden stets auf dies Vorbild sehen.

Mutter-Sprache sei vor der Fremd-Sprache dran.
Die Bezlge zur Alltags-Welt seien zu erhellen.
Strukturiertes Wissen man besser kapieren kann.
Die Lehre sei in den Dienst des Lernens zu stellen.

Nicht Kontrolle sei Weg und nicht Gleichmacherei,
Denn die Lernenden selbst im Mittel-Punkt stehen,
Die erst dann gut lernen, wenn von Zwangen frei,
In freier Eigenaktivitat Themen besser verstehen.

Was erst dreihundert Jahre spater aufgekommen,
Und zwar zur Bliite der Reform-Padagogik-Zeit,
Hat Comenius zumeist schon vorweggenommen.
Doch die Schule in Europa war noch nicht so weit.

Seine Forderungen sind heute noch revolutionar.
Sechs-Klassen-Grund-Schule wird erst erprobt.
Lernplatze flir Madchen blieben Jahrhunderte leer.
Der Klerus hat zu sehr gegen Gleichstellung getobt.

Bis heute hin wird noch weit mehr Gewicht gelegt
Auf das Lehren als auf das Lernen der Schiller.
Auch ein Alltags-Bezug wird kaum jemals gepflegt,
Als ob die Schule ein auRerweltliches Spiel war'.

Wissend um die Schwache des Lehr-Personals

Hat Comenius Didaktik als Lehr-Kunst benannt.

Dem stellte er entgegen im Sinne eines Fanals,
Das, was nur Wenigen als Mathetik bekannt.

Mathetik ist ein Fach-Wort, das kaum gelehrt,
Weil es sich auf unsere Lern-Kunst bezieht.
Von Didaktik einvernommen ward abgewehrt,
Was fur geistige Freiheit der Schuler geschieht.

So beherrscht das Lehr-Paradigma immer weiter
Die staatlichen Schulen samt den Universitaten,
Ohne Ricksicht darauf, dass wir alle gescheiter,
Wenn wir endlich als Forschende lernen taten.

Noch endet ein Verstandnis von Demokratie
Vor den Toren der Schulen und Unternehmen.
Die Saat des Comenius bis heute nicht gedieh.
Eine Republik kdnnte sich ob dessen schamen.
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Bildung mit Kopf, Herz und Hand

Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827)

Johann Heinrichs Eltern waren wohlsituiert,
Der Vater war Chirurg. Mutter war vom Adel.
So kam es, dass Pestalozzi in Zirich studiert
Nach einer Latein-Schulen-Zeit ohne Tadel.

Trotz des Interesses fiir Jura und Theologie,
An den Menschen, an Gott und am Staat
Der Wunsch nach Praktischem in ihm gedieh.
Theorie allein war Johann Heinrich zu fad.

Also brach Johann sein Studium vorzeitig ab,
Um in die landwirtschaftliche Lehre zu gehen.
Er hoffte, dass als Bauer er Chancen hab’.
Die wollten jedoch nicht so recht entstehen.

Schon mit dreiundzwanzig Jahren heiratete er
Dies jedoch entgegen seiner Eltern Willen.
Sein Sohn hatte es von Anfang an schwer,
Vaters Erziehungs-Plane brav zu erfillen.

Man wollte Kind nach Rousseau erziehen.
Doch Pestalozzi verstand diese Ideen nicht.
Eine ideale Kindheit sie dem Kind angediehen,
Woran der total Uberforderte Jakob zerbricht.

Zu friih musste klein Jakob Zahlen lernen.
Und wollte er nicht lernen, wurde er bestraft.
Mit Strenge wir Lebens-Freude entfernen.
Mensch so vertrotzt, verblodet und verbravt.

Mit elf konnte Jakobli noch immer nicht lesen,
Darum wurde zu Freunden er fortgegeben.
Das war der Beginn einer Epilepsie gewesen.
Mit einunddreil3ig endete des Jakobs Leben.

Als Pestalozzi dreil3ig Jahre war, nahmen sie

Um die vierzig Kinder in ihrem Land-Gut auf.

Doch dieses Schul-Projekt nicht recht gedieh.
Ein erneuter Misserfolg nahm seinen Lauf.

Johann widmete sich mehr der Schriftstellerei,
Schrieb erfolgreich Sach-Buicher und Romane.
Wer Geld hat, ist eher zu experimentieren frei.
Fir freie Entfaltung man Wohlstand anmahne.

Berihmt mit sechsundvierzig Jahren wurde er
Zum Ehren-Burger in Frankreich ernannt.
Bekanntheit und Ruhm bot ihm die Gewahr,
Dass ein Erziehungs-Institut um ihn entstand.

Neue Erziehungs- und Unterrichts-Methoden
Entwickelte Johann, beschrieb sie zugleich.
Das waren jetzt nicht mehr kurzlebige Moden.
Das waren gute Erfahrungen, wertvoll, reich.

Uber sechzigjahrig forderte endlich weise er ein

Eine Bildung, die der Mensch-Natur entspricht.

Kopf, Herz und Hand sollten stets beteiligt sein,
Ansonsten bildet ein Mensch sich hier nicht.
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Klugheit und Sittlichkeit mit Handwerks-Kraft:
Alles drei von friih an miteinander verbunden
Eine wahrhaft harmonische Bildung erschafft,
Mit der wir Menschen wachsen und gesunden.

Doch interne Streitigkeiten um seine Nachfolge,
Von Beteiligten mit viel Vehemenz ausgetragen,
Fihrten dazu, dass es Schule nicht wohl geh'.
Pestalozzis Lebens-Werk ging es an den Kragen.

Zwei Jahre spater hochaltrig mit einundachtzig
Starb er auf seinem Hof sehr zurlickgezogen.
Senkte Uber ihn als Mensch auch die Nacht sich,
Wurde sein Lebens-Werk als wichtig erwogen.

Noch heute gilt Pestalozzi als der Weg-Bereiter

Einer Didaktik, einer Lehre der Anschaulichkeit.

Sein Lebens-Verlauf zeigte: Wenn ich scheiter’,
Bin ich dennoch zur Resignation nicht bereit.

Pestalozzis Beitrag zu
Bildung, Erziehung und Lehre

Er nahm Padagogik-ldeen auf von Rousseau,
Die er erfahrungs-kritisch jedoch neu sortierte.
Mit schlechter Praxis-Erfahrung ist es oft so,
Dass sie zu besserer Wahrheit uns fihrte.

Sein Ziel war ganzheitliche Bildung fir alle.
Selbststandig und kooperativ sollen wir sein.
Man mische derart gebildet in jedem Falle
Sich in demokratisches Gemeinwesen ein.

Schon die Eltern sollten befahigt werden,
Zuhause mit dieser Bildung zu beginnen.
Bildungs-Voraussetzungen sie so erden,
Auf dies sich die Kinder spater besinnen.

Vater und Mitter galt es fahig zu machen,
Kindern mit Rat und Tat beiseite zu stehen.
Feuer der Bildung sei friih zu entfachen,
Auf dass wir lernend durchs Leben gehen.

Bildung miisse weit vor Schule anfangen.
Eine vorschulische Bildung sei elementar.
Begabungen so zur Entfaltung gelangen,
Potenzial in den Personen wird offenbar.

Elementar-Bildung sollte Selbststandigkeit
Als Befahigung zur Selbst-Hilfe unterstitzen.
Ist ein Kind von sich aus entwicklungsbereit,

Versteht es besser, sich selbst zu nitzen.

Die Bildung habe stets ganzheitlich zu sein,
Gedanken, Werte und Handeln umfassend.
In seinen Schulen l6ste Pestalozzi dies ein,

Lernende vieles selbst erkunden lassend.

Eine Bildung zu Werten und zur Sittlichkeit
Beginne mit Liebe und Aufbau von Vertrauen.
Auf dieser Basis seien die Kinder meist bereit,

Auch héhere Fertigkeiten weiter auszubauen

Als innere Kraft zu Gehorsam und zu Geduld
Bis hin zu tiefer glaubiger Gottes-Verehrung.
Hier ist Pestalozzi als Aufklarer noch eingelullt,
Selbst Opfer von Opas Glaubens-Belehrung.
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Denn Pestalozzis GroRvater war Pfarrer.
Ihn hatte der Johann wohl sehr gemocht.
So war fir ihn klar, dass der ein Narr war,
Der auf Gottes-Ferne anzweifelnd pocht.

Pestalozzi befasste sich sorgsam mit Fragen
Um Entwicklung der Kinder und um Lernen.
Er war sehr mutig, sich in Neues zu wagen,
Sich von Lehr-Konventionen zu entfernen.

Bei unseren korperlichen Fertigkeiten rufen
Schlichteste Bewegungen nach und nach
Dank des Sehens und Spirens ber Stufen
Ausgefeilte neue Handlungs-Muster wach.

Lern-Material habe dem zu entsprechen:
Anschaulich, geeignet zu Selbst-Erkunden.
Gemeinsam Uber das Gelernte zu sprechen,
Kann das selbststandige Lernen abrunden.

Facher sind fur ihn Sprechen und Gesang,
Schreiben, Zeichnen, Rechnen, Denken.
Von konkret zu abstrakt gehe es entlang.
Lehrende dabei moéglichst indirekt lenken.

Es gelte, die Krafte im Kind zu entfalten,
Die bei uns allen naturlich angelegt sind.
Dafir sind viele Anregungen vorzuhalten,
Aus denen Passendes wahlt jedes Kind.

Die Padagogik als Erziehen und als Bilden
Vermittelt fir uns zwischen Natur und Kultur,
In individuellen und Gesellschafts-Gefilden
Ist sie Lern-Bedeutsamem auf der Spur.

Pestalozzi hat Comenius weitergefiihrt
Und durch wichtige Erkenntnisse erganzt,
Padagogik dadurch mit professionalisiert.

Sein Stern am Erfinder-Himmel noch glanzt.

Frobel, sein Schiiler, hat das aufgegriffen,
Die Elementar-Padagogik hat er ausgebaut.
Es verleint Leben besonderen Schliff, wenn
Man forschend Neues zu wagen sich traut.

Elementarerziehung im Kinder-Garten

Friedrich Wilhelm August Frobel (1782 — 1852)

Friedrich war das sechste Pfarrer-Kind.
Ein Jahr nach seiner Geburt starb Mutter.
Wenn dann die Stiefmitter biestig sind,
Wiegt schwer Verlust, ist nichts in Butter.

Als er zehn war, nahm in sein Onkel auf,
Der Friedrichs miese Soziallage begriff.
Es begann ein untypischer Lebens-Lauf,

Der sein Handeln und sein Denken schliff.

Finfzehnjahrig fiir ihn eine Forster-Lehre.
Dann studierte er Natur-Wissenschaften.
Als Land-Messer gab er sich kurz die Ehre.
Zeit als Privatsekretar war zu verkraften.
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Dreiundzwanzigjahrig wurde er Erzieher
An Pestalozzi-Muster-Schule in Frankfurt.
Pestalozzis Ideen verlieRen in nie mehr,
Waren die Basis seiner geistigen Geburt.

Funf Jahre als Haus-Lehrer folgen darauf.
Zwei Jahre davon in Pestalozzis Institut.
Enttduscht gab Frobel den Aufenthalt auf.
Die Nachfolge-Intrigen taten ihm nicht gut.

Besonders enttauscht war Frobel davon,
Dass Pestalozzi das nicht durchschaute.
Doch es bleib bei allem verdeckter Lohn,
Dass er Pestalozzis Autoritat so abbaute.

Er konnte dadurch eigene Wege gehen,
Entwickelte die Elementar-Methode weiter,
Blieb nicht im Nachfolge-Siechtum stehen.
Nachfolge-Dogmatik stimmt keinen heiter.

Bedeutung friher Kindheit hob er hervor.
Hundert Jahre vor Freud er das verstand.
Daran sieht man, was Menschheit verlor,
Ward Interdisziplinaritat nicht anerkannt.

Neunundzwanzigjahrig studierte er weiter
Sprachen, Physik, Chemie und Mineralogie.
In Berlin wurde er Lehrer, ein gescheiter.
Sein schulpadagogisches Konzept gedieh.

Er nahm als Soldat am Befreiungs-Krieg teil.

Gegen Napoleon zogen sie in die Schlacht.

Zu unserem Glick blieb sein Leib dabei heil.
Wer hatte statt seiner gehandelt und gedacht?

Eine Allgemeine Deutsche Erziehungs-Anstalt
Wurde in Thiringen mit von ihm gegruiindet,
Gab Erziehung und Lehre praktische Gestalt,
Die noch heute in vielen Schulen verkiindet.

Frobel als Schul-Padagoge

Wie spater von Reform-Padagogik aufgriffen,
Sollte der Unterricht stets kindgerecht sein.
Auf Drohen und auf Strafen wurde gepfiffen.

Mit Vertrauen und Spiel stelle Bildung sich ein.

Padagogik sollte Kinder wachsen zu lassen,
Auf dass sei frei denkend selbsttatig sind.
Nicht das Kind, die Schule musste passen.
Ein Lehrender sei der Begleiter firs Kind.

Schau, wie sich das Kind entwickelt hat.
Gib Zeit und Material fir nachsten Schritt.
Entwicklung findet immer personlich statt.
Gute Lehrende gehen diese Schritte mit.

Idee der Individual-Erziehung von Rousseau.
Pestalozzis Elementar-Bildung bernommen.
Humboldts Burger-Erziehungs-ldee ist ebenso
Wie Humanismus Schillers dazugekommen.

Allgemein-Bildung sollte nach Frobels Ideen
Selbst-Tatigkeit in den Mittel-Punkt stellen.
Wesentlich durch unser Handeln wir versteh'n.
Untatigkeit wird oft uns das Lernen vergallen.
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Es gelte: Tatigsein, Anschauen, Erkennen
Im Unterricht stets mit Kopf, Herz und Hand.
Handelnd Kreativitat wir entfalten kénnen.
Kreativitat ist sinnlich, nicht nur Verstand.

Bildung sollte durchweg in Einklang stehen
Mit dem, was das Kind als Bediirfnis hat.
Wenn Lehrende die Bediirfnisse libergehen,
Findet Bildung nur noch unwirksam statt.

Dies Denken ist bis heute noch revolutionar.
Wie oft werden die Bedurfnisse ibergangen?
Viele Tausende von Frobels missen her,
Um mit besserer Padagogik anzufangen.

Unter anderem haben Maria Montessori

Und John Dewey viel von ihm integriert,

Haben in ihrer und seiner Lebens-Story
Die Froébelschen Gedanken weiter geflhrt.

Frobel als Kinder-Garten-Padagoge

Frobel den Wert friiher Kindheit erkannte.
Lieder, Beschéaftigungen, Spiele er erfand.
Garten fir die Kinder er erstmals benannte.
Kinder-Bewahr-Anstalt er damit Gberwand.

Mutter- und Kose-Lieder sollten die Kleinen,
In die Lebens-Welt der GroRRen einfiihren.
Singend sollte man die Gefiihle mitmeinen,
Das Kind derart in der Ganzheit berihren.

Es galt nicht nur, Kinder aufzubewahren,
Sondern sie zu bilden, erziehen, betreuen.
Gesellschaft, nicht fordernd in friihen Jahren,
Wird dies Versaumnis lang spéater bereuen.

Er schuf Freiraume fir spielendes Erleben
Mit Spiel- und Lern-Material von Bildungs-Kraft.
Autonomie-Zeit wollte er den Kindern geben.
In seinen Kinder-Garten hat er‘s geschafft.

Auf Grundlage seiner Theorie vom Spiel
Als bildendes Selbst- und Sozial-Erproben
Hielt er von anregenden Lern-Raumen viel

Samt Orten zum Ruhen und zum Toben.

Die Kinder sollten in den Kinder-Garten
Mit Hilfe von planvoll gruppierter Spielen
Alltag gestalten und nicht nur abwarten.
Selbststandigkeit zahlte zu seinen Zielen.

Stets Beriihrung der Kinder mit der Natur,
Lieder und Spriiche zur Geistes-Anregung,
Altersgerecht angepasst, niemals nur stur
Mit viel Raum und viel Zeit fiir Bewegung.

Die Kinder-Garten-ldee verbreitete sich
Nahezu Uber gesamte westliche Welt.
Kinder-Garten sich ins Englische schlich.
Den Export-Schlager hat Frobel erstellt.

Nachfolger fiinf Jahre nach seinem Tode
Bildeten erste Kinder-Gartnerinnen aus.
Bis heute ist sein Grund-Konzept in Mode.
Oft ist Elementar-Bildung noch ein Graus.
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Immer sind noch kaum Manner Erzieher.

Obwohl dies schon Frobel gefordert hat.

Besser bezahlt waren sicher davon mehr.
Doch Erzieher-Aufwertung findet kaum statt.

Kodifiziert um neunzehnhundertzehn ward
Kinder-Gartnerinnen-Ausbildung zu Gesetz.
Doch im Gesetz wurde Wert nicht bewahrt,
Dass man die Kinder nicht bildend verletz'.

Eine konsequente Padagogik vom Kinde her
Wird bis heute kaum konsequent betrieben.
Verwaltet werden Kinder noch immer zu sehr,
Statt sie zu fordern, zu achten und zu lieben.

Pragmatismus und Demokratisierung

John Deweys (1859 — 1952)
Philosophie des Pragmatismus

John Dewey lebte in den Vereinigten Staaten.
Er studierte dort Psychologie und Philosophie.
Diese Facher zu lehren gehdrte zu den Taten,
Durch die seine Idee von guter Lehre gedieh.

John war zundchst Hegels |deen zugetan.
Dann wandte er sich dem Empirismus zu.
Eine neue Art der Philosophie er darin erahn
Ohne Religion, Wahrheit, Dogma und Tabu.

Die alte Philosophie sei nicht eigenstandig,
Sei halb Natur-Erforschung, halb Theologie,
Sei absolut, sei kaum lebensnah lebendig,
Nicht zu den Natur-Wissenschaften passe sie.

Von der Theologie der Anspruch, wahr zu sein.
Von der Natur-Forschung das rationale Denken.
Das komme in der Philosophie nicht Uberein,
Das wirde Denken in falsche Bahnen lenken.

Ein Wahrheits-Anspruch habe in der Theologie
Anfanglich durchaus seine Berechtigung gehabt.
Den Menschen, Natur ausgeliefert, beruhigte sie,

Hat Mensch mit Hoffnung aufs Jenseits gelabt.

Doch der Fortschritt der Natur-Wissenschaften
Habe dieses Hoffen eher Gberflissig gemacht.
Menschheit konne wilde Natur meist verkraften,
Indem sie den technischen Fortschritt entfacht.

Wissenschaft habe in Philosophie keinen Platz,
Obwohl sie der Menschheit viel Segen bringt.
Philosophie werde uns dann Erkenntnis-Schatz,
Da ihr die Wissenschaft zu integrieren gelingt.

Der Bewertungs-MaRstab sei nicht die Wahrheit,
Bewertet werde Handeln nach seinem Nutzen.
Man verlange zwar forschend nach mehr Klarheit,
Doch dieser Wahrheits-Anspruch sei zu stutzen.

Jegliche Wahrheit gelte es daher aufzugeben.
Alleiniger Wert-MaRstab sei kinftig Nutzlichkeit.
Hat etwas einen Wert fiir das Zusammenleben?

Wachst der Mensch dadurch? Wird er befreit?
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Ideen seien entsprechend neu zu bewerten.

Was uns brauchbar erscheint, sei von Wert.

Wird was uns niitzen oder uns gefahrden?
Im Handeln man erst den Nutzen erfahrt.

All das, was wir wissen, sei vorlaufig nur.
Neue Erkenntnisse konnen alte ablosen.
Man suche nur nicht nach Absolutem stur.
Unser Wissen fassen wir in Hypothesen.

Qualitat einer Wissenschaft erweise sich
Erst in dem Anwendungs-Zusammenhang.
Bringt es Verbesserung fir dich und mich?

Macht das uns eher gesund oder krank?

Philosophie habe die Werte zu bestimmen,
Die unser Zusammenleben hier optimieren,
Die uns vom Stoérenden und vom Schlimmen
Zu mehr Glick und zu Zufriedenheit fihren.

Philosophie mitsamt der Anthropologie finden
Zu einander stlitzender Einheit zusammen,
Um das Elend in dieser Welt zu Gberwinden,
Um zu erforschen: Woher mag es stammen?

Was wohl Glick, Zufriedenheit oder Elend sei?
Wie man wahren Fortschritt fir alle bestimmt?
Dieser Bereich in Deweys Denken bleibt frei,
Der Themen er sich bewusst nicht annimmt.

Der Pragmatismus allein kann nicht reichen.
Zu komplex ist dafir das menschliche Sein.
Doch Nutzen-Abwagung ist nicht zu streichen.
Die bezieht man in kiinftiges Planen mit ein.

Deweys Padagogik der Demokratisierung

Gesellschaftspolitisch setzte Dewey sich

Fir Demokratisierung im Alltaglichen ein.

Demokratisches Leben fir dich und mich
Sei niemals aufs Wahlen beschrankt allein.

Gemeinschafts-Leben von Freien und Gleichen
Bilde den Kern-Bereich jeglicher Demokratie.
Diktatorische Formen missten dem weichen,
Insbesondere dort, wo man die Kinder erzieh'.

Da Demokratie mit dem Erziehen verwoben,
Werde ein Wandel zu Besserem angestrebt.
Das erfordere den Abbau von unten und oben,
Auf dass ein jeder hier gleichberechtigter lebt.

Demokratie sei tatige Gestaltungs-Erfahrung
In Familie, Schule und Gemeinschafts-Leben.
Sie sei alltagsbezogene Wiirde-Bewahrung,
Gemeinsames Nach-Verwirklichung-Streben.

Alle sollten demokratische Umgangs-Formen
Individuell und friihestmaglich kennenlernen.
Rigide Strukturen und hierarchische Normen
Solle aus Unterricht man vollends entfernen.

Die traditionelle Schul-Form zu seiner Zeit
Unterwarf Dewey einer fundamentalen Kiritik.
Sie sei noch nicht zur Demokratisierung bereit,
Sei bis hin zu Lern-Formen durchweg antik.
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Zusammen mit seiner Ehefrau griindete er
Eine Labor-Schule, der Uni angeschlossen.
Nur die Selbst-Erfahrung biete die Gewahr,
Dass flir Lernen die Kinder aufgeschlossen.

Kinder lernen am besten experimentierend
In Lern-Umwelten, die sehr anregungsreich,
In Werkstatten und in Garten kapierend,
Wie man das, was man will, auch erreich’.

Es gilt Mitwelt und sich selbst zu entdecken,
Dabei zu lernen, mit vielen zu kooperieren.
Hang zur Verbesserung in uns zu erwecken,
Schones oder Elendes derart zu sortieren.

Den Lehrenden komme dabei jedoch nicht
Die Elite-Funktion der allein Wissenden zu.
Als Teilnehmer an einem Projekt-Unterricht
Sei Bevormundung fiir Lehrende ein Tabu.

Wissen gehdre eng mit Kbénnen verbunden.
So erfordere Lernen einen Handlungs-Bezug.
In Anwendung werde Erkenntnis gefunden.
Etwas zu wissen allein, sei dabei nicht genug.

Nichts gegen eine abstrakte Wissenschaft.
Doch die gehoére konkret mit Handeln vereint.
Erst im Handeln entfalte sich der Ethik Kraft.
Im Handeln man Leben bejaht oder verneint.

Abstraktes Konzept und konkrete Situation:
Beide seien eng aufeinander zu beziehen.
Eine ganzheitliche Entwicklung sei der Lohn,
Sobald die Lernenden handelnd sich miihen.

Im Handeln erweise sich erst Nutzlichkeit.
Im Tun erst offenbare sich der wahre Wert.
Echte Werte erfahrend, werde man lernbereit.
Durch Lern-Nutzen man Motivation erfahrt.

Motivation und Handeln und Wert-Erfahren:
Der Entwicklungs-Kreis mache Lernen leicht.
Uber solcherlei Wert-Erleben mit den Jahren
Man konsequent bedeutende Ziele erreicht.

Labor-Schulen wurden in der ganzen Welt,
Nach diesen Ideen der Deweys gegrindet.
Selbst-Lernen wurde in Mittel-Punkt gestellt,
Weil nur der Weg in geistiger Freiheit mindet.

Montessori-Padagogik

Maria Montessori (1870 — 1952)

Einer gebildeten Familie entstammte Maria.
Ihr Vater arbeitete im Finanz-Ministerium.
Ihr GroRRonkel Theologe und Geologe war.

Im Anregungs-Milieu bleiben wenige dumm.

Schon zur Schul-Zeit interessierte sie sich
Fir Natur-Wissenschaft, besuchte daher -
Konservativem Vater so recht war es nicht -
Technische Oberschule. Sie wollte es sehr.
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Frauen durften erstmals in Italien studieren.
Doch Medizin war Mannern vorbehalten.
Maria gab nicht auf, wollte nicht verlieren.
Hat doch Medizin-Studien-Platz erhalten,

Promovierte als eine der ersten im Land
In Psychiatrie und in Kinder-Heil-Kunde.
Wirdelos, verwahrlost sie Kinder vorfand,
Bemiihte sich um Abhilfe seit jener Stunde.

Einrichtung spezieller Schulen forderte sie
Fir seelisch und geistig behinderte Kinder.
Medizinisches Denken bestimmte sie nie.
So wurde auch sie Padagogik-Begriinder.

Der italienische Erziehungs-Minister bat sie,

Sich der Lehrer fir Behinderte anzunehmen

Da dank ihrer Forschung Erkenntnis gedieh:
Schwache kénnten an der Bildung teilnehmen.

Sie leitete erstes heilpadagogisches Institut,
Schuf Material fiir Sprach- und Mathe-Lernen.
Tat dann, was ein Erwachsener zu selten tut,
Psychologie und Philosophie dazu zu lernen.

Auf Grundlage ihrer Materialien gelang es ihr,
Die Lern-Freude vieler Kinder zu stimulieren.
Aufmerksamkeit, Konzentration und Neugier
Sollte die Methode bei Lernenden aktivieren.

Ihre Vorlesungen am Padagogischen Institut
Gingen aus dem Lernen und Forschen hervor.
Sie erkannte experimentelles Handeln als guit,

Auf dass man sich nicht spekulierend verlor.

Mit siebenunddreilig eroffnete sie darum
Fur Kinder aus sozial schwachen Familien
Tages-Statte, stellte ihr Konzept kaum um,
Benutzte daflir auch ihre Lern-Utensilien.

Ihre Lern-Ergebnisse waren dermal3en gut:
Der Eifer der Kinder, deren Aufmerksamkeit.
Zum Ausbau der Methode fasste sie Mut,
Wirksames Lernen zu erforschen bereit.

Sie schrieb alsbald ihre Erfahrungen nieder
Als Methode wissenschaftlicher Padagogik,
Verfiel politisch naiv bis konservativ bieder
Leider Mussolinis faschistischer Demagogik.

Montessori-Methode wurde von Faschisten
An italienischen Schulen pflichteingefihrt.

Als sich Faschisten in Methode einmischten,
Hat Montessori endlich Entfremdung gespiirt

Schulen entstanden auch in Deutschland,
Etliche sogar in fernen Vereinigten Staaten.
Auf Indien-Reise Kriegs-Internierung stattfand.
So entging sie in Italien Kriegs-Grauel-Taten.

Als Nazis in Deutschland Macht tibernahmen,
Wurden Montessori-Schulen dort verboten.
Selbststandige Kinder kaum Drill annahmen.
Doch die Nazis brauchten gedrillte Idioten.
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Sie setzte sich flr Personlichkeits-Rechte ein,
Vor allem fir die Gleichberechtigung der Frauen.
Das konnte nicht kompatibel mit Diktaturen sein.

Frauen haben zu Hause ihre Kinder zu hauen.

In die Niederlande zu Kriegs-Ende gezogen,

Starb sie im hohen Alter von zweiundachtzig.
Staatlich wurde ihr Vorgehen kaum erwogen.
In Privatschulen Konzept bis heute macht sich.

Menschen-Bild und Methode Montessoris

LHilf mir, es selbst zu tun.”, war die Konzeption.
Lehrende beobachten: Wie kann ich niitzen?
Jedes Kind sei der Baumeister seiner Person.
Lehrende sollten Kinder indirekt unterstiitzen.

Im Mittelpunkt steht das Kind mit Experiment.
Unterricht wird gedffnet, Freiarbeit eingefiihrt.
Wichtig wird, was das Kind selbst erkennt.
Unwichtig ist, was Lehrende ihm einstudiert.

Fir Montessori ist ein Kind samt Individualitat
Ausgangs-Punkt im padagogischen Handeln.
Eigenwert des Kindes im Mittelpunkt steht.
Von innen heraus erfolge jegliches Wandeln.

Was steckt an Bedirfnissen und an Sehnen,
An Talenten und Begabungen in jedem Kind?
Wie werden Kinder am besten zu denen,
Die sie in ihrem Inneren weitgehend sind?

Kind hat zu lernen eigenen Takt und Weg.

Es ist zu ermutigen, sich selbst zu steuern.

Keinen Stein in seinen Weg man ihm leg".
Fahigkeit zum Selbst-Lernen ist zu beteuern.

Kind selbst bestimme Tempo und Thema,
Entscheide, wann es was wie wiederholt.

Ein Individuum passt nicht in ein Schema.
Wer standardisiert, die Lernenden verkohilt.

Standard-Vergleiche seien Entwicklungs-Gift.

Jedes Kind solle nach seinem Tempo lernen.

Es so nicht auf Kritik und Einschrankung trifft.
Behinderungen des Lernens sind zu entfernen.

Belohnung wie Strafe seien darum schadlich,
Weil Kinder dabei in Abhangigkeit geraten.
Jedes Kind bemiihe sich nach Kréaften redlich
Zu erreichen, was auch Erwachsene taten.

Laut Montessori sei ihre Lehr-Lern-Methode
Eine padagogische und soziale Bewegung,
Nicht eine voribergehende didaktische Mode,
Da sie aufgreife der Kinder Seins-Regung.

Nattrliche Freude des Kindes am Lernen,
Die tief im Wesen des Kindes verankert sei,
Unterstiitze man methodisch insofern, wenn
Durch Lern-Angebot Kind entscheidungsfrei.

Respektvoll und wertschatzend angeleitet
Werde Kind zur Personlichkeit, in sich ruhend,
Die freiwillig ihr Wissen und Handeln weitet,
Ohne den anderen einen Schaden antuend.
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Ein Kind, das dem ihm eigenen Rhythmus,
Die ihm eigenen Interessen verfolgen kann,
Erlebe Selbststandigkeit, kein fremdes Muss,
Trete mit Selbst-Vertrauen ans Leben heran.

Montessori-Kinder-Garten-Kind Ubt sich daran,
Was es konkret heifdt, selbststéandig zu sein,
Indem es sich weitgehend selbst zieht an,
Indem es den Esstisch selbst mit deckt ein.

Die Kinder suchen aus, mit wem und woran
Sie heute spielen, lernen und arbeiten wollen.
Ein Kind sich meist gut konzentrieren kann,
Kriegt es genug Zeit und Raum zum Tollen.

Lernende lenken den Entwicklungs-Prozess,
Getrieben von inneren Entwicklungs-Ildeal.
Lehrende verschaffen ihnnen Positiv-Stress,
Bereiten die Angebote vor zur freien Wahl.

Umgebung wird Bediirfnissen angeglichen.
Das Kind soll sich mit allen Sinnen entfalten.
Die Lehrenden aufs Kind, nicht auf sich seh’n,

Wenn sie Rdume und Material gestalten.

Padagogik wird dabei auf die FlRe gestellt.
Indem die Lernenden im Zentrum stehen.
Fir viele Padagogen eine total fremde Welt,
Solange sie noch vom Lehren ausgehen.

Kritischer Exkurs zu M. Montessori

Selbststandigkeit heil’t selbststandig denken,
Nachahmung und Gewohnheit zu verlassen,
Nicht nur den Blick aufs Normale zu lenken,
Massen-Geschmack sich nicht anzupassen.

GrolRe Wachheit bei dem, was man sagt:
.Was bedeutet das? Woher weil} ich das?”
Bei allem man diese Fragen stets fragt.
Wert seiner Gedanken man derart erfass’.

Faschistisches war in Montessoris Denken.

So vertrat sie merkwurdige Hygiene-ldee.

Man sollte Blick auf Vergleich nicht lenken.
Doch ob wer krank oder gesund sei, sie seh".

Die Abweichung von gesunder Entwicklung
Eines Individuums gelte es zu erfassen.
Da war er, der medizinische Blick-Punkt.

Vergangenes ist nicht so leicht loszulassen.

Was ist als gesunde Entwicklung anzusehen?
Ist es schadlich, da Kind nicht wohlerzogen?
Von welchem MaRstab ist hier auszugehen?

Wird angepasst nicht doch ein Kind verbogen?

Wurde Abweichen vom Gesunden erkannt,

Stelle man erzieherisches Vorgehen bereit.

Wie man das mit Selbststandigkeit verband,
Bleibt eine offene Frage bis zur heutigen Zeit.

Montessori forderte, das Volk zu normalisieren
Per soziopsychischer Gesellschafts-Hygiene,
Sozial-Schaden von Kindern wegzuflhren.
Darunter litten schlieRlich am meisten jene.
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Hier liegt ein tiefer Widerspruch begraben:
Haben alle Menschen in der Norm zu sein?
Oder will man hier freie Individuen haben?
Wie bringt man Widersprichliches iberein?

John Dewey hat Montessori scharf kritisiert:
Demokratie-Verstandnis sei nicht ausgepragt.
Kinder werden zu falscher Disziplin verfihrt,
Solange man sich noch im Normalen bewegt.

Will man Vielfalt einschlief3lich Widerspruch?
Oder will man homogene, uniforme Kultur?
Wann ist Individuelles zu viel, wann genug?
Und wann fehlt vom Sozialen jegliche Spur?

Zudem forderte sie Gewdhnung an Disziplin
Und Ordnung, die von Gemeinwohl bestimmt.
Da Faschisten geordnet durch Strallen zieh'n,
Ob ein Kind sich das wohl als Vorbild nimmt?

Freiheit sei so viel wie mdglich zu geben.
Grenzen seien so wenig wie notig zu ziehen.
Unbestimmt bleiben die Prinzipien im Leben.
Gefahr droht, wenn ins Abstrakte wir fliehen.

Der Freiheit des Kindes sei Grenzen zu setzen
Durch Gemeinwohl sowie Wohlerzogenheit.
Man verbiete Kindern, andere zu verletzten,

Sei, Unfreundlichkeiten zu dulden, nicht bereit.

Wohlerzogen im Auftreten und in Manieren,
Kein unschickliches Handeln sei zu erlauben:
Einerseits Kinder zur Selbststandigkeit flihren,
Andererseits moralische Daumen-Schrauben.

Hier wird politischer Kontext abgeschnitten.

Humanistische Werte werden verabsolutiert.

Worunter Millionen von Menschen gelitten,
Wird derart verabsolutierend nicht mehr kapiert.

Denn Wohlerzogenheit ist kein zeitloser Wert.
Gemeinwohl kann man auch faschistisch sehen.
Sobald man erziehend eher unpolitisch verfahrt,

Kann eine Erziehung gewaltig daneben gehen.

Erziehungs- und Bildungs-Konzept bei Montessori

Prolog

Verdienst von der Montessori besteht darin,
Comenius, Pestalozzi, Frobel aufzugreifen.
Basierend auf lernpsychologischem Sinn
Koénnen deren Konzepte bei ihr ausreifen.

Ihr Menschen-Bild ist jedoch bestimmt
Von Autonomie betonender Einseitigkeit.
Zeit-Geist sie nicht unter die Lupe nimmt,
Wo Autonomie man zu ignorieren bereit.

Dialektik von Autonomie und Zugehdrigkeit
Wird nicht nur von ihr nicht recht verstanden.
Fur soziales Lernen besteht bei ihr kaum Zeit.

Demokratie-Verstandnis ist gar nicht vorhanden.

Zugehorigkeit als die eine Beziehungs-Seite
Wird standig von Montessori unterbelichtet.
Auf Konzepte, wie man Sozial-Raum bereite,
Die Montessori leider weitgehend verzichtet.
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Entwicklungs-Ziel: Autonomie

Von seiner Geburt an erstrebe jedes Kind
Freiheit und Unabhangigkeit von GrofRen.
Menschen naturgemal freie Wesen sind.
Selbst forschend aufs Leben sie los geh’n.

Leib formt sich zur Bewegungs-Freiheit hin.

Geist lernt hungrig, Autonomie zu erreichen.
Diesen Weg zu ebnen ist Erziehungs-Sinn.
Via Selbststandigkeit stelle man Weichen.

Lern-Umgebung solle Lern-Hunger stillen.
Erwachsener helfe Kind, es selbst zu tun.
Lernen geschehe stets aus eigenem Willen.
Lehr-Aktivitaten der Erwachsenen ruh’n.

Wahrend der Entwicklung durchlaufe Kind
Mehrere sensible oder sensitive Perioden.
Empfanglich fur Mitwelt-Anreize sie sind:
Wer, was, wie, warum, wann und wo denn?

Sensibilitat kdnne sich dabei beziehen auf
Bewegung, Sprache oder Sozial-Verhalten.
Den Erziehenden lud sie die Aufgabe auf,
Die Lern-Umgebung férdernd zu gestalten.

Funktion der Lehrenden und Erziehenden

Jedes Kind durchlaufe sensible Phasen.
Doch Phasen durchlaufe es individuell.
Manche rechneten eher, manche lasen.

Manchen seien langsam, manche schnell.

Erziehende beobachteten und fiihrten hin,
Zeigten Kind, wie es Materialien gut nutze.
Plane fir ein einzelnes Kind machten Sinn.
Gemeinschafts-Planung Lern-Erfolg stutze.

Gelbte Erziehende spiirten ziemlich klar:
Beim Kind sich sensible Phase offenbare.
Ihnen werde Bediirfnis des Kindes gewahr.
Auch anleitend man Autonomie bewahre.

Die Erziehenden sollten zudem erspuren:
In welcher Entwicklungs-Phase ist Kind?
Sollen zu passenden Materialien sie flihren,
Die Bedurfnis des Kindes angemessen sind.

Auf gegenwartiges BedUrfnis angesprochen
Ist ein Kind befahigt zu tiefer Konzentration.
Ein Erkenntnis-Prozess wird aufgebrochen.
Das Kind erlebt derart seine Normalisation.

Normalisation meint Herstellen von wahren,

Positiven, natirlichen Mdglichkeiten im Kind.
Wenn die Erziehenden kindgerecht verfahren,
Verbunden mit deren Bedlirfnissen sie sind.

Was hier recht simpel uns heute erscheint,
War zu damaliger Zeit Riesen-Innovation.
Lern-Psychologie wurde mit Didaktik vereint.
Normal-Erziehung sprach dem meist Hohn.
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Lern-Umgebung und Materialien

Das Kind tritt in vorbereitete Umgebung ein,
Wo es Materialien vorfindet, die gut sortiert.
Autonomie mitsamt Ordnung stellt sich ein,
Wenn ein Kind dieses Material ausprobiert.

Material zu Ubungen des taglichen Lebens:
Kochen, Saubern, raumen, sich anziehen.
Sinnes-Material zum Verfeinern des Erlebens,
Material fir Mathematik und Sprach-Bemdihen.

Jedes Kind habe einen natirlichen Drang
Alles zu berthren, zu riechen, zu schmecken.
Sinnes-Verfeinerung durch Material gelang,
Kann ein Kind dies in aller Ruhe entdecken.

Greifen und Begreifen gehéren zusammen.
Hinter der Sinnlichkeit offenbare sich Sinn.
Geistige Abstraktionen Sinnen entstammen.
In Sinnlichen spire ich als Mensch: Ich bin.

Lektion mit Sprach-Material in drei Stufen:
Wort wird von Lehrenden mit Bild benannt.
Die Wort-Bedeutung wird danach abgerufen.
Irgendwann ist dieses Wort dann bekannt.

Erster Schritt ist: Das Plattchen ist griin.
Wort und Bild werden derart verbunden.
Zweiter Schritt: Welches Plattchen ist griin?
Das passende Plattchen wird gefunden.

Dritter Schritt ist begriffliche Abstraktion.
Man fragt: Was fir ein Plattchen ist das?
Kennt Kind den Namen griin dafiir schon?
Wenn nicht, man Kommentar unterlass.

Mathematisches Material erlaubt dem Kind,
Eine einzelne Perle in Handen zu halten
Sowie Block, in dem tausend Perlen sind,

Um Zahl-Verstandnis sinnlich zu gestalten.

Sinnliches Zahlen-Verstehen vor abstraktem.
Konsequent und neu war Methoden-Ansatz.
Unsere Gesellschaft ware mehr intakt, wenn
Das Vorgehen hatte in Normal-Schule Platz.

Besonders war bei ihr kosmisches Erziehen.
Hier zeigt sich klar Montessoris Bildungs-ldee.
Auf kosmischen Plan solle man sich beziehen.
Als Teil der Schopfung der Mensch sich seh’.

Mensch sei beteiligt, Schopfung zu vollenden,

Wechsel-Beziehungen zur Einheit zu formen,

Kultur zum Nutzen aller Wesen zu verwenden.
Aus dieser Aufgabe formt er seine Normen.

Auch fur die kosmische Erziehung Material,
Um selbststandig Fahigkeiten zu erlangen.
Material steht frei auf Augen-Hohe im Regal.
Kinder zeigt man, damit etwas anzufangen.

Ubersichtlich angeordnet, aufgeraumt bewahrt,
Wird eine duRere Ordnung von Kindern erlebt.
Chaotisches wird derart den Kindern erspart.
Eine Orientierung im Inneren wird angestrebt.
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Lern-Umgebung ist asthetisch gestaltet.
Die Materialien sind von hoher Qualitat.
Wertschatzung fur Ding-Welt sich entfaltet.
Freude am Spielen mit Schénem entsteht.

Aufforderungs-Charakter hat das Material.
Jedes Material ist nur einmal vorhanden.
Soziale Riicksicht entsteht so bei Wahl.
Auch gemeinsam kann man herangeh‘n.

Lern-Umgebung muss kindgerecht sein.
Das Mobiliar passt sich den Kindern an.
Erwachsene greifen so gestaltend ein,
Dass jedes Kind frei sich entfalten kann.

Kinder tragen ihr Mobiliar stets allein.

Motorik wird dabei nebenbei geschult.
Ein Kind wird angehalten, leise zu sein,
Nicht zu storen, wird der Raum bestuhilt.

Entwicklungs-Psychologie bei Montessori

Prolog

Montessori hatte es mit der Zahl Sechs.

Rudolf Steiner nahm lieber die Sieben.

Beide hatten so ihren Zahlen-Komplex.
Entwicklung-Systematik ward Ubertrieben.

Die ersten sechs kindlichen Lebens-Jahre
Sieht sie als zweite Embryonal-Phase an.
Erfahrungen Mensch fest in sich bewahre.
Man spater kaum noch was andern kann.

Personlichkeit, Fahigkeiten wirden geformt,
Die keine Erziehung auszuléschen vermag.
Intellektuell, motorisch und sozial genormt
Sei Mensch ab dann bis zum jingsten Tag.

Neuro-Biologie manches aktuell bestatigt:
Es entwicklungsgunstige Zeit-Fenster gibt.
Doch wer sich spater sehr intensiv betatigt,
Zeit-Fenster in fast jedes Alter er schiebt.

Kindheit samt Herkunft legt einerseits fest.
Andererseits bleiben wir plastisch zugleich.
Kindheit sich nicht direkt nachholen Iasst.
Versdumtes nie ganz aus der Seele weich.

Erste Phase: 0 bis 3 und 3 bis 6

Von null bis drei Jahren sei die erste Runde
In der Personlichkeits-Strukturen aufgebaut.
Von drei bis sechs in Mnemen sich bekunde,
Was zuvor noch erlebt ohne Worte und Laut.

Mneme als gedachte Erinnerungs-Einheiten,
In denen die Erfahrungen zu speichern sind.
In Summe sie uns zu Personlichkeit weiten.
Zu ihm passende Mneme brauche das Kind.
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Zweite Phase: 6 bis 12

Zweite Kindheits-Phase von sechs bis zwolf
Bezeichnete Montessori als stabile Phase.

Hier Erziehungs-Bemiihen kaum noch helf‘.
Grundschul-Erziehung sei so hohle Phrase.

In dieser Zeit Kinder Interesse erlangen,
Neue sensible Phase bricht in ihnen an,
Wie die Dinge in Zusammenhang steh’n.
Kosmische Prinzipien Kind lernen kann.

Kinder lesen zur Entstehung der Erde,

Hintergriinde werden vertraut gemacht.
Gottes-Verstandnis angetragen werde.
Innere Abhangigkeit wird kaum bedacht.

Dritte Phase: 12 bis 18

In Jugend von zwdlf bis achtzehn Jahren.
Tritt physischer und psychischer Wandel ein.
Radikale Umwandlung wir dabei erfahren.
Das kann fiir viele tief verunsichernd sein.

Jugendliche beginnen sich als ein Teil der
Gesellschaft zu fihlen, wollen dazugehdren.
Aktion zur Wirkungs-Erfahrung muss her,
Zu Vertrauens-Aufbau, dass sie nicht storen.

Das sei die Epoche der sozialen Sensibilitat.
Jugendliche wollen soziale Beziehung leben,
Verantwortungs-Ubernahme-Wunsch entsteht,
Autonomie von Erwachsenen sie anstreben.

Vorbereitete Umgebungen auf dem Lande,
Unabhéangigkeit und Gemeinschaft zu erfahren,
Problem der Jugend-Zeit konstruktiv angeh’,
Konne vor Sinnlosigkeit-Gefuhlen bewahren.

Dort lernten sie sowohl das Intellektuelle,
Abstrakter nun als in den Phasen davor,
Als auch praktisch fiir Geld an der Stelle,
Damit man nicht Bezug zum Alltag verlor.

Selbstregulative Erziehung

Alexander Sutherland Neill (1883 — 1973)

Vater war schottischer Dorf-Schul-Lehrer.

Damals waren Erziehungs-Methoden rau.

Die Kinder der Lehrer hatten es schwerer.
Aus Neutralitats-Griinden der Vater ihn hau.

Alexander wurde mit viereinhalb Jahren
In Vaters einklassige Schule eingeschult.
Viel Elend ist ihm in der Schule widerfahren.
Neutralitats-Demo hat Vater oft abgespult.

Was wir friih erlebt haben, uns lange pragt.
Altes Leid gilt es kreativ zu verwandeln.
Kreativ gewandelt Leid den Grund-Stein legt
Fir unser das Leid Uberwindendes Handeln.

Alexanders Mutter war bis zu ihrer Heirat
Ebenfalls berufstatig als Dorf-Schul-Lehrerin.
Fir verheiratete Frauen, so sagte der Staat,
Habe Lehrerin zu sein nicht mehr den Sinn.
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Neill beschrieb sich als schwarzes Schaf
In der achtkdpfigen Geschwister-Schar.

Weil er nicht angepasst genug und brav,

Haufig er in der Familie benachteiligt war.

Nach einer vergeblichen Ausbildungs-Zeit
Als Buchhalter sowie als Einzelhandler,
Wurde vom Vater er in Lehre eingeweiht.
Nach vier Jahren erwarb Lehr-Patent er.

Doch die Lehr-Aufgabe befriedigte ihn nicht.
Das gangige Lehr-Vorgehen fand er dumm.
Unterricht war ihm zu streng und zu schlicht.
Darum sah er sich nach einem Studium um,

Nahm Privatunterricht fiir Hochschul-Reife,

Studierte zunachst die Agrar-Wissenschaft.
Tanzte nicht mehr nach des Vaters Pfeife.
Literatur-Studium ihm Freiheit verschafft.

So ging er nach London als Redakteur,
Arbeite dort mit an einem Kunst-Magazin.
Welt-Kriegs-Beginn: Fur ihn kein Malheur.
Als Schul-Leiter-Vertreter nahmen sie ihn.

In den Krieg musste der alte Schul-Leiter.
Neill war fir Kriegs-Verwendung untauglich.
Chance, dass neue Lehr-ldeen verbreit‘ er,

Kaum kontrolliert von der Schul-Aufsicht.

Kein Lern-Zwang mehr und keine Strafen.
Spiel und Freude bestimmten Geschehen.
Uber all das, was seine Ideen betrafen,
Sollte ein Buch als Bestseller entstehen.

Homer Lane’s (1875 - 1926)
Jugend-Republik

Mit einem Buch Neills Karriere begann
Als Reform-Padagoge und Schrift-Steller.
Als er Kontakt zu Homer Lane gewann,
Leuchtete sein Reform-Stern noch heller.

Herr Lane leitete Erziehungs-Einrichtungen
Mit schwedischen Werk-Padagogik-ldeen.
Durch sinnvolle Hand-Werks-Verrichtungen
Konnte Lern-Erfolg bei Kindern entstehen.

Den Straf-Vollzug fur jugendliche Tater
Sollte Lane in England mit reformieren.
Mit Mitbestimmungs-Konzept versteht er,
Jugendliche zur Verantwortung zu fihren.

In ihrer ,Republik® regierten Jugendliche mit,
ErlieRen Gesetze und wahlten Funktionare.
Sie waren Richter, wenn man sich stritt.
Schatz-Meister fiir Geld zustandig ware.

Lane glaubte an das angeborene Gute
In jedem Menschen, damit in jedem Kind.
Wenn er Zerstdrung, Hass und Wut seh’,
Die Verhaltnisse daflr verantwortlich sind.

Lane wirkte therapeutisch im Hintergrund
Mit einem eher psychoanalytischen Konzept.
Ganze funf Jahre lief in der Republik es rund,

Bis Lane vor ein Straf-Gericht geschleppt.
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Ein Madchen war mit Diebes-Gut geflohen.
Als die Polizei sie ergriff, sagte sie aus,
Homer Lane wirde sie sexuell bedrohen.
Bei der Untersuchung kam nichts heraus.

Doch allein Anschuldigung dazu reichte,
Das gelingende Experiment zu beenden.
Einigen Beamten die Freiheit zu weit geh'.
Sie wollten sich nicht fur Lane verwenden.

Lane, bei dem Neill Therapie genommen,
Starb erst funfzig Jahre alt einsam in Paris.
Leicht war es, auf den Hund zu kommen,
Da man Obrigkeit mit mehr Freiheit verdriel3.

Neill als sein Freund, Schiiler und Patient,
Ubernahm viele der Grundsatze vom ihm.
Selbst-Verwaltung als den Weg er benennt,
Die Kinder zur Verantwortung zu erzieh’'n.

Revolutionares therapeutisches Konzept
Der paradoxen Intervention er Ubernahm.
Erwartung nicht zu erfillen, war das Rezept,
Wenn Trotz-Verhalten die Schiler Gberkam.

Die Diebe wurden fir ihre Taten belohnt.
Schiiler sollten ruhig Scheiben einschlagen.
Zu unterbrechen war Muster, das gewohnt.
Selbst-Verantwortung war derart zu wagen.

Neill als Schul-Reformer

Gast-Spiel an Reform-Schule war nicht lang.
Zwar waren Prigel und Noten abgeschafft.
Doch zu fremd eine Selbst-Verwaltung klang.
Das wies weit Uber Lehr-Kollegiums Kraft.

Neill gab seit neunzehnhundertzwanzig
Eine padagogische Zeit-Schrift mit heraus.
Haufig auf Reisen er dadurch befand sich,
Kannte gut mit Schul-Versuchen sich aus.

Heftige Kritik Ubte er am Schul-System.

Je mehr er Uber bessere Formen erfuhr.
Montessori-Padagogik war nicht genehm:
Zu didaktisch, zu ordentlich, viel Dressur.

Montessori sei ihm zu pride und religids,
Vertrete eine verstaubte Sexual-Moral.
Kindliche Sexualitat sei normal, nicht bos’.
Masturbieren der Kinder war fiir ihn normal.

Unterrichts-Stérung und Gewalt-Pornografie,
Vergewaltigung entsteht, da Trieb unterdrickt.
Zur Lust fahige Wesen seien wir und sie.
Gewalt wendet der an, der die Lust erstickt.

Kloster-Schulen, wo Masturbieren verboten,
Waren somit fur Neill wie ein rotes Tuch.
Er hielt verbietende Lehrer fir Vollidioten.
VVon denen gab es zu den Zeiten genug.

Kirche, die Spatfolgen der Masturbation
In Predigten und Moral-Lehre beschwor,
Sei eine Kinder-Misshandlungs-Institution.
Kein gutes Wort er Uber die Priester verlor.
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Freuds Ideen glinstiger Sexual-Entfaltung
Waren fir Neill die Erziehungs-Grundlage.
Kind brauche eine freie Sexual-Gestaltung.
Jegliche Unterdriickung stellte er in Frage.

Und dass in Zeiten, wo die Mehrheit noch

Unaufgeklart und spieRig und verklemmt,

Wo die Schule nach Bohner-Wachs roch,
Freie Entfaltung der Schiiler gehemmt.

Radikale Haltung in Vortrag und Schrift
Entfachte Streit unter Reform-Padagogen.
Viele hielten seine Einstellungen fir Gift.
Kritische Position sie gegen ihn bezogen.

Nach Neill ist ein Kind von Geburt an gut,
Fahig zu Mitleids-Empfinden und Liebe.
Kein Kind einem Wesen je Gewalt antut,
Da verschont es von Gewalt stets bliebe.

Ziele wie Gehorsam, Kriegs-Tauglichkeit,
Dies altkonservative Mannlichkeits-ldeal,
Machten Kinder auf Dauer gewaltbereit.

So sterbe das Gute im Kind unter Qual.

Gehorsam als machtiges Erziehungs-Ziel
Sei Mitursache fur Krieg und Vernichtung.
Einfluss der Kriegs-Treiber ihm nicht gefiel.
Neill wollte in eine menschliche Richtung.

Autoritare Erziehung habe auf der Welt
Schier endloses Leid stets hervorgerufen.
Demgegeniber Jugend-Revolte gestellt,
Sei diese als eher harmlos einzustufen.

Schulen sollten gesellschaftliche Muster
Nicht langer gehorsam aufrechterhalten.
Von Lehrenden verlangte er, bewusster
Selbst-Bestimmungs-Krafte zu entfalten.

Wer Welt-Kriege und Mord verursacht,
Durfte nicht mal mehr Ratten erziehen.
Die Alten wurden mit Skepsis bedacht.
Der Holocaust wurde nicht verziehen.

Kinder seien von Natur aus lernwillig.
Normalschule behindere, dass Kind lerne.
Das Lehr-Vorgehen sei mechanisch billig.

Freude per Gleichschaltung es entferne.

Unfreies Pflicht-Schul-Kind fixiere sich auf
Prifung, Versetzung, Klassen-Arbeiten.
Die Eigen-Motivation es derart unterlauf,
Kdnne sich nicht motivierend begleiten.

Bulimie-Lernen wird das heute genannt.
Stoff aufnehmen, auskotzen, vergessen.
Lern-Inhalte werden so uninteressant.
Kinder seien nur noch zensurenbesessen.

Kind lerne fir die Schule statt fiirs Leben,
Koénne durch Noten-Wahn und durch Strafe
Sich nicht intensiv den Themen hingeben.

Lern-Freude unter dem Druck einschlafe.
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Kind werde passiv und unselbststandig,
Geradezu siichtig nach duferem Druck.
Kind lerne dann nicht mehr, wenn ich
Als Lehrender nicht Zensur-Keule zuck.

Damit beginne Lehr-Lern-Teufels-Kreis.
Durch Zwang werde Passivitat entstehen.
Diese Passivitat diene als Schein-Beweis

Um mit weiterem Zwang vorzugehen.

Neill lehnte schulische Lehr-Pléane ab.
Lern-Pflicht zu Selbst-Entfremdung fiihre.
Als Kind ich Gespdir fiirs Eigene begrab,
Da ich meine Themen nicht selber kire.

Im freien Kind, das Bestimmung entdeckt
Zum Kunstler, Handwerker oder Arzt,
Sich selbst durch Begeisterung ansteckt.
Leben werde lebendig, nicht verwarzt.

Neugierig sauge es das Wissen auf,
Das es fur Berufungs-Weg brauche.
Kind nicht mehr in die Lern-Falle lauf’,
Dass unnitzes Wissen es schlauche.

Wertvoll sei kindliche Eigenwilligkeit.
Den Willen diirfe man niemals brechen.
Erziehung sei, dass man Kinder befreit.

Willen zu brechen wiirde sich rachen.

Neills Schul-Griindungen in Europa

Neill hat nicht iiber Reform geschwatzt.
Hat auch Reformen konkret praktiziert.
Hat seine Ideen in die Praxis umgesetzt
Und Erfahrungen verstandlich publiziert.

Neunzehnhunderteinundzwanzig grindete
Er in Deutschland in Dresden-Hellerau,
Auf dass die Idee im Konkreten miindete,
Internationale Schule mit kiinftiger Frau.

Zwei Jahre nur lief dieser Schul-Versuch
Mit Selbst-Verwaltung und ohne Klassen.
Doch Sachsen war nicht sicher genug.
Auslander mussten die Schule verlassen.

Auch am neuen Stand-Ort in Osterreich
War die Reform nicht vom Erfolg gekront.
Schul-Behodrde die Genehmigung streich.
Alternatives Lernen war zu sehr verpont.

Neill wollte keinen Religions-Unterricht
Fur die Kinder an seiner Schule erteilen.
So erhielt er Schul-Genehmigung nicht.

Schon wieder mal hing man in den Seilen.

Schul-Sitz wurde nach England verlegt.
Das Schul-Haus lag auf dem Summerhill.
Schul-Name hat spater Gemuter bewegt.
Doch vorerst lief alles noch klein und still.

Man spezialisierte auf Problem-Kinder sich,
Die faul, trage und antisozial erschienen.
Das Antisoziale in der Freiheit meist wich.

Sie lernten, es hellten sich auf ihre Mienen.
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Als Neills Problem-Kinder-Buch erschien,
Erhohte sich seiner Schule Popularitat.
Ins Ausland lud man zu Vortragen ihn.

In Norwegen Kontakt zu Reich entsteht.

Neill nahm bei Reich Vegetotherapie,
War begeistert vom Koérper-Vorgehen.
Intensiv befreundet haben sich sie,
Ein Leben lang sie sich gut verstehen.

Die Summerhill-Schule wurde bekannt.
War wahrend des Krieges gut belegt.
Sicher fir Kinder war es auf dem Land,
Wahrend London in Trimmer gelegt.

Nach Kriegs-Ende bei Vortrags-Reise
Besuchte er Freund Reich in den USA.
Reichs Orgon-Theorie er nicht einseh’.
Seinen Freund er zum letzten Mal sah.

Trotz Schul-Inspektionen ging es weiter.
Einige Ergebnisse waren sogar positiv.
Erfolge seiner Blcher stimmten heiter.

Nach jedem Buch die Schule besser lief.

Ehren-Doktor-Titel wurde Neill verliehen.

Kurz vorm Tode schrieb er Autobiografie.

Schulen nach seinem Vorbild gediehen.
Doch Mainstream ward sein Vorgehen nie.

Neills festen Glauben ans Gute im Kinde
Kritisierten viele Padagogen als zu naiv.
Sie glaubten nicht, dass Boses schwinde,
Wenn man deren Verantwortung wachrief.

Fur viele Padagogen schwer zu ertragen,
Allein noch im Hintergrund zu agieren,
Dass Kinder Konflikte zu klaren wagen,
Selbststandig soziale Regeln einflihren.

Schwer scheint, wen scheitern zu lassen,
Dass aus Eigen-Fehler man lernen kann.

Die sich mit eigener Innenwelt befassen,

Lassen den Kindern mehr Freiheit sodann.

Wer begreift, wie menschliches Lernen geht,
Wie die Neuronen sich vernetzen im Kopf,
Den Lernenden nicht langer im Wege steht.
Wer das nicht lernt, bleibt lehrend ein Tropf.

Passende Lehre fangt tief im Lehrenden an:
Wie konnte ich selbst als Kind gut lernen?

Um gezielt in praktischen Schritten sodann
Alles Stérende aus Lern-Feld zu entfernen.

Sich selbst Scheitern und Fehler verzeihen
Und begreifen, wie wir aus Fehlern lernen.
Uns von dem Perfektions-Wahn befreien.
Von autoritaren Strukturen uns entfernen.

Lehrende werden zu Lern-Begleitenden,
Die Kinder auf ihrem Weg unterstiitzen.
Da sie lernend sozialen Horizont weiteten,
Sie den Lernenden am ehesten nitzten.
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Eigenaktivitat und Selbst-Verantwortung

Padagogik-Grundsitze von
Célestin Freinet (1896 — 1966)

Stark pragt uns, was als Kind friih erlebt,
Manchmal, indem wir es kiinftig meiden,
Besser, indem man nach Neuem strebt,
Nachtraglich zu andern gestriges Leiden.

Célestin erlebte die Schul-Zeit als Qual,
Entschied sich, selbst Lehrer zu werden.
Er hatte nach Welt-Krieg eins die Wahl,
Reform-ldeen in Dorf-Schule zu erden.

Grauel des Krieges hatten nicht nur ihn
Zum Pazifisten und Kommunisten gemacht.
Eine Schul-Reform ihm notwendig schien.
Reform-Lehrer-Bewegung hat er entfacht.

Bewegung fir eine Schule, die modern,
Wo Schiiler selbststandig werden kdénnen,
Wo die Themen nicht mehr so lebensfern
Und Schiiler wahre Interessen erkennen.

Freinet suchte bei Reform-Padagogen
Wege zu sozialistischer Gesellschaft hin.
Viele ihrer Ideen wurden einbezogen
Und weitergefiihrt im befreienden Sinn.

Schule ohne Herrschaft sollte es sein,
Keine Bedingungen, die unterdricken,
Kind sollte auch innerlich sich befrei'n,
Von Selbst-Unterdriickung abriicken.

Kein Politdogmatismus, keine Religion
Sollte Entwicklung der Schiiler storen.
Wenn, dann sollten die Kinder schon

Nur sich selbst, sonst keinem gehdren.

Padagogen sollten keine Politiker sein,
Nicht Gberzeugen und nicht Uberreden.
Padagogen radumen Bedingungen ein.
Wo Kritik-Fahigkeit wachst bei jedem.

Lehr-Kunst meint: im Hintergrund walten,
Lern-Rahmen anregend strukturieren,
Nur auf Schiiler-Wunsch einzuschalten,
Lehr-Rolle als Ermdglichender kapieren.

In jeder Klasse eine Schiiler-Kooperative

Sich in ihren Belangen selbst verwaltet.

Schule bildet Rahmen fiir Lern-Initiative
Nach vier Grundsatzen ausgestaltet:

Freie Entfaltung der Personlichkeit,
Begreifen von Mitwelt-Geschehen,
Selbst-Verantwortung moglichst weit
Und mit anderen zusammengehen.

Freie Entfaltung

Auf dass sich ein Kind frei entfaltet,
Wird viel geschrieben und musiziert,
Wird Lern-Welt kreativ neu gestaltet,
Nicht nur Vorgegebenes ausgefihrt.
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Geschriebenes wird fein aufbereitet,
Indem es mit bleiernen Lettern gesetzt.
Gesetztes wird gedruckt und verbreitet.
So wird Geschriebenes wertgeschatzt.

Tanz, Theater und plastisches Gestalten,
Singen, Malen und Experimentieren.
Was hilft den Kindern, sich zu entfalten?
Was mag sie zu ihrer Begabung flihren?

Lernende gehen aufeinander ein und zu,

Unterstitzen sich, wo sie es kdnnen.
Um Hilfe zu bitten, ist da kein Tabu.
Wert des Sozialen sie so erkennen.

Kreatives, erlebnisreiches Vorgehen,
Das zudem die Kommunikation anregt,
Kann bei offenem Lernen entstehen,
Wo ein jeder einbringt, was ihn bewegt.

Mitwelt begreifen

Mitwelt-Geschehen wird eher begriffen,
Wenn Lebens-Welten aktiv einbezogen.
Das Alltag-Leben gibt uns Schiliff, wenn
Es selbst erkundet und kritisch erwogen:

Muss das, was ich vorfinde, so sein?
Wie ist es zu dem, wie es ist, geworden?
Welche Interessen wirken darauf ein?
Was mag wohl in Betroffenen vorgeh'n?

Auf Exkursionen die Mitwelt erkunden,
Befragen, erforschen, selbst erfahren,
Weltoffen gestaltet Unterrichts-Stunden,
Kritischen Bezug zum Sein zu wahren.

Kein abgeschlossenes Klassen-Hocken,
Kuschel-Padagogik in Welt-Fremdheit.
Lehrende die Kinder ins Leben locken,
Vorfindliches in Frage zu stellen bereit.

Gedrucktes Wort wird entmystifiziert,
Indem es mit der Realitat verglichen.
Geschriebenes wird als Meinung kapiert,
Bis jegliche Buch-Glaubigkeit gewichen.

Theorie samt Praxis soll Einheit bilden.
Wissens-Wert wird anwendend erlebt.
Man verweilt nicht in Theorie-Gefilden,
Mitwelt-Nahe wird standig angestrebt.

Pragmatik sei nicht antiintellektuell,
Versuchte schon Dewey zu erklaren.
Mit Kritik waren Fach-Lehrer schnell.
Sie wollten weiter Schiler belehren.

Selbst-Verantwortlichkeit

Selbst-Verantwortlichkeit zu verstehen,
Brauchen die Kinder eine Lern-Umwelt,
Wo sie selbstgewahlt auf Ziele zugehen,
Die sie sich selbstbestimmt aufgestellt.
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Lern-Umwelt muss so beschaffen sein,
Dass fiir jedes Kind Freiarbeit moglich.
Materialien samt Hilfen stellt man ein,
Mit denen kein Kind scheitert klaglich.

In freier Arbeit bestimmt das Kind
Selbst Uiber das, was es lernen will.
Ziel ist, dass Kinder im Rhythmus sind,
Mal in Lern-Aktion, mal faul und still.

Selbst lernen mit Arbeits-Bibliothek,

Die Mdglichkeit zur Kontrolle vorhalt.
Durch Selbst-Kontrolle auf Lern-Weg
Kind sich Selbst-Verantwortung stellt.

Arbeits-Plane und Lern-Tage-Buch:
Lern-Fortschritte werden so erkannt.
Befreit von Fremd-Beurteilungs-Fluch
Nimmt Kind Lernen selbst in die Hand.

Neue Lehrende brauche das Land,
Die sich als Lern-Begleitende verstehen,
Die wohlwollend und eher vom Rand
Her Lern-Wege der Schiler besehen.

Zusammenarbeit

Zusammenarbeits-Ziel ist Demokratie,
Gemeinschaftsverantwortlich gelebt.
Gute Vorgehens-Rituale brauche sie,

Mit denen, wo mdglich, Konsens erlebt.

Im Klassen-Rat wird taglich besprochen
Wie die Zusammenarbeit zu organisieren.
Wer hat wieso welche Regeln gebrochen?

Zu welchen Regeln kdnnte das flihren?

Welche Probleme und Konflikte sind
Hier und heute zu klaren und zu 16sen?
Wer flihlt sich unwohl, Lehrer oder Kind?
Was ist zu schwer fiir wen gewesen?

Lern-Stérung wird umgehend benannt:
Wer oder was hindert dich am Lernen?
Wie wird das Lern-Problem gebannt?
Welche Zwange gilt es zu entfernen?

Individuelles und kooperatives Lernen

bei Freinet
Unterrichts-Raum wurde Lern-Werkstatt.
Die Schiiler stellten druckend Texte her.
Selbst-Bestimmungs-Recht Schiler hat.
Man lernt nicht nach Fremdplanen mehr.

In themenorientierten Arbeits-Ecken,
Wird gebastelt, gesammelt und erfasst.
Kinder bearbeiten, was sie entdecken,
Erkunden, was wie zusammen passt.

Lern-Ecke zum Drucken und Schreiben,
Ecke fir Zeichnen, Kleben und Malen,
Ecke, um Natur-Kunde zu betreiben
Und Bibliothek fir freie Themen-Wabhlen.
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Traditionell lehrerzentrierter Unterricht
Wird durch freies Erkunden ersetzt.
Lehrende leisten Mittelpunkts-Verzicht,
Was narzisstisch Gestorte entsetzt.

Bei Freinet entscheidet Klassen-Rat.
Auch Lehrende haben eine Stimme nur.
In Kind wachst so innerer Demokrat.
Freiheits-Erleben befreit von Diktatur.

Stattdessen eigene Wochen-Plane
Mit Themen und Taten demnéchst.
Auch Zeit, in der zurtick ich mich lehne.
Kind in seiner Geschwindigkeit wachst.

Mit wem will ich wie zusammenarbeiten?
Welchen Lern-Rahmen brauchen wir?
Wer kann uns wie dabei begleiten?
Wer braucht unser Ergebnis wof(ir?

Woher beziehen wir unser Wissen?
Wie erwerben wir notwendige Fahigkeit?
Welche Schritte beachten wir miissen?
Welches Material stellen wir hier bereit?

Wem stellen wir wie unsere Arbeit dar?
Wie beziehen wir in Rlickmeldung ein?
Was ist, wird uns Schwierigkeit offenbar?
Was macht man zusammen, was allein?

Mit wem wollen wir korrespondieren?
Was wollen wir drucken, was bauen?
Wie wollen Ergebnis wir kontrollieren?
Wie wachst zwischen uns Vertrauen?

Freinet-Padagogik: Wie weiter?

Nach einer Zeit im Staats-Schul-Wesen

Mit Anfeindungen durch Schul-Obrigkeit
Kaufte Ehepaar Freinet kleines Anwesen,
Das einer Schule samt Internat geweiht.

Célestin ward neunzehnhundertvierzig
Als Kommunist bis Kriegs-Ende interniert.
Gefangen bis zum befreienden Sieg
Hat Reform-ldeen er in Schrift liberfuhrt.

Schule, vom Vichy-Regime geschlossen,
Wurde neu erdéffnet und gezielt optimiert.
Padagogik-Kooperative ward unverdrossen
In ganz Frankreich wieder weitergefiihrt.

Ideen der Kommunisten passten nicht
Zu dem, wie Freinet die Padagogik verstand.

Das flhrte bei ihm zum Partei-Verzicht.

Freiheitliche Lehre brauchte das Land.

Padagogik-Kooperative ward international:
Lehrer halfen Lehrern in vielen Landern.
Richtung selbstbestimmt, frei und sozial
Wollte man Lehre grundlegend andern.

Freinet-Padagoge denkt vom Individuum her,
Ohne jemals Kooperation zu unterbinden
Individuelles Lernen brauchen wir sehr,
Ungleichheit beim Lernen zu Gberwinden.

71



Kompetenz-Erwerb in Gruppen

Ruth Charlotte Cohn (1912 — 2010)

Streng erzogen, zugleich wohlbehiitet
Wuchs Ruth in burgerlicher Welt heran.
Ihr Leben schien glnstig eingetutet,
Bis dass die Juden-Verfolgung begann.

Bis Macht-Ergreifung der Nazi-Schergen
Studierte Ruth Psychologie in Berlin.
Als Nazi-Druck war deutlich zu merken,
Flucht in Schweiz notwendig erschien.

In Zirich studierte sie Psychologie weiter,
Nahm eine Psychoanalyse-Ausbildung auf.
Padagogik mitzulernen, schien gescheiter.
Philosophie rundete den Bildungs-Verlauf.

Mit neunundzwanzig mitten im Welt-Krieg
Wanderte Ruth Cohn aus in die USA.
In Ausbildung zur Lehrerin sie einstieg,
Da sie da Chance fiir Entwicklung sah.

Parallel studierte sie weiter Psychologie,
Lernte Psychotherapie-Pioniere kennen,
Eroffnete eine Praxis fir Psychotherapie,
Um das Gelernte anwenden zu kdnnen.

In Supervisions-Kursen fir Psychoanalyse
Entwickelte sie ein Gruppen-Lern-Verfahren.
Dariber, dass sich das verallgemeinern liele,
War sie sich nach wenigen Jahren im Klaren.

Themenzentrierte Interaktion nannte sie
Den Gruppen-Dynamik-Lern-Weg dann.
Des Nachts kam zu ihr als Traum-Fantasie,
Wie man ihr Vorgehen gut lehren kann.

Sie sah im Traum ein Dreieck im Kreis.
Damit war ihr Balance-Zusammenhang klar.
Unser Unbewusstes so vieles besser weil3.
Den Zugang dazu man sich besser bewahr.

Nach Ausbildung bei Perls in Gestalt-Therapie -
Sie war derzeit schon dreiundflinfzig Jahre -
Grundete Institut fir lebendiges Lernen sie,

Dass auch Europa ihre Methode erfahre.

Mit zweiundsechzig zurlick in der Schweiz

Blieb sie in Europa bis zum Lebens-Ende.

Es war fir sie stets von besonderem Reiz,
Dass sie Situation in Deutschland mit wende.

Ein Aspekt blieb bei Reform-Padagogen
Meist vernachlassigt und unterbelichtet:
Sozial-Lernen wurde wenig einbezogen.
Auf gezielte Forderung wurde verzichtet.

Es war als Richtung der Psychoanalyse
Kunst der Gruppen-Dynamik entstanden.
Doch eine durchweg elitére Lehre wie diese
Konnte in Schul-Wirklichkeit nicht landen.
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Lehrbar wurde Gruppen-Dynamik damit,
Dass Ruth Cohn sie didaktisch lbersetzte.
Grenze zur Psychologie sie Uberschritt.
Padagogik-Abschottung sie so verletzte.

Es ist schon ein merkwurdiges Phanomen,
Dass Psychologie und Padagogik getrennt,
Zwei nahe Lehren so auseinander gehen,
Das die eine kaum was von anderer kennt.

Denn Erziehung und Psychotherapie sind
Nur die zwei Seiten derselben Miinze.
Sie fragen: Was ist das Beste fiirs Kind?
Wie mach ich, dass ich zum Kind steh’?

Es sind wenige, die sowohl Psychologie
Als auch Padagogik als Studium wahlten,
Die mit viel Tatkraft und freier Fantasie
Lehre und Therapie kreativ vermahlten.

Ruth Cohn gehérte zu Grenz-Gangern
Zwischen zwei Wissenschafts-Welten,
Zu denen, die fachlich nicht eng war'n,
Wo sehr verschiedene Zugange gelten.

Gruppen-Leitung nach TZI

Leitende bringen die zehn Bau-Steine ein,
Moglichst konkret und prozessangemessen.
Erkenntnis-Erwerb sollte anschaulich sein.
Abstrakte Vorgabe wird meist vergessen.

Als glaubwirdige Modelle flr ihre Werte,
Leben Leitende vor, was sie verkiinden.
Auf dem, was sich im Leben bewéahrte,

Sollte wesentlich Lehre man griinden.

Gruppen Leitende unterstiitzen Gruppe
Zu Moment passendes Thema zu finden,
Berge, Schluchten, sanfte Hiigel-Kuppe
Zu mehr Gemeinsamkeit zu Gberwinden.

Thema sollte fliir Anwesende offen sein,
Dass sich alle darin wiederfinden kénnen.
Leitende stimmen mit aufs Thema ein,
Indem sie Themen-Facetten benennen.

Ein Thema sollte Vielfalt ermoglichen,
Durch Kontroversen Meinung befrei‘n,
Auch die scheinbar uns unertraglichen
Positionen beziehen die Leitenden ein.

Thema wird meist personlich gefasst,
Erleben und Wissen konkret zu beziehen.
Was wird geliebt? Was eher gehasst?
Was zieht dich an? Wovor willst du fliehen?

Thema beschreibt einerseits, was ist.
Thema umreil3t andererseits, was soll.
Realitats-Bezug wird so nicht vermisst.
Doch auch Fantasie entfaltet sich voll.

Thema, verstandlich, attraktiv, pragnant,
Soll in der Sitzung als Leit-Faden dienen.
Es nimmt so die Gruppe bei der Hand,
Setzt Dynamik-Lokomotive auf Schienen.
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Jedes Thema sollte eingebettet sein
In ein Gefiige aus Inhalten und Zielen.
Mal figt man Kontext einfihrend ein,

Oder man regt an, ihn zu erfiihlen.

Alles, was bisher zum Thema gesagt,
Gilt und gilt doch auch nicht zugleich.
Ein Leben, auf Kreativitat hin befragt,
Von dogmatischer Vorgabe abweich®.

Ein Thema wird komisch oder lyrisch,
Paradox oder sprichwortlich formuliert.
Hauptsache, es ist eingangig und frisch,
So dass es Menschen zusammenfiihrt.

Leitende helfen Arbeits-Form zu erkennen,
Die zum Thema und zur Gruppe passt.
Wie wohl Vertrauen wir aufbauen kénnen?
Wie wird Lernen hier Freude, nicht Last?

Zu viel strukturiert, wird der Prozess ode.
Sich reibend wachst unser Vertrauen.
Zu wenig strukturiert, wird jeder und jede
An einer ganz anderen Aufgabe bauen.

Leitende helfen Gruppe, Balance zu halten:
Was ist mit dem ICH, dem WIR, dem ES?
Welcher der Aspekte ist auszugestalten?
Dass man den GLOBE hier nicht vergess'.

Kommt das ICH genug in der Gruppe vor?
Ist jeder zu Neugier, Experiment, Mut bereit?
Leiht man hier jedem sein Herz und Ohr?
Nimmt fir Erfahrungs-Klarung man sich Zeit?

Wo ist das WIR, ist die Zusammenarbeit?
Wie frei ist heute unsere Kommunikation?
Sind wir zur Gleichberechtigung hier bereit?
Sind die Beziehungen echt oder nur lllusion?

Leitende die Teilnehmenden unterstitzen,
Mehr und mehr Leitung zu Ubernehmen.
Viel Kraft zur Zuriickhaltung sie besitzen.

Macht-Zwange ihr Abdanken nicht Idhmen.
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Neue Bildungs-Wege in einer lernenden
Gesellschaft

Paradigmen-Wechsel

Schule fir alle entstand vor der Demokratie.
Vordemokratische Strukturen also pragte sie.
Doch Schule darf Mensch nicht uniformieren,
Muss sich vom Lern-Gleichtakt emanzipieren.

In einem Zeit-Raum von Hunderten Jahren
Hat sich unser Schul-System fest gefahren,
Hat die Zeiten-Wende nicht mehr verstanden.
Zwangslaufig musste im Abseits es landen.

Wie jedoch gelangt man aus uraltem Trott?
Wie kriegt man Bildungs-System wieder flott?
Die Antwort scheint einfach, kennt jeder Idiot:

Nur die Nachfrage zahlt, nicht das Angebot.

Bildungs-Angebote sind fein aufzubereiten
Fir einen Markt-Platz freier Moglichkeiten.
Frihere Bildungs-Barrieren werden entfernt,
Dass besonderer Mensch barrierefrei lernt.

Wenn Menschen lernen, was sie brauchen,
Wird Lernen sie nicht mehr derart schlauchen.
Lernen Lernende, wie sie gut lernen kénnen,
Kdénnen sich alle mehr Lern-Freiheit génnen.

Mit Lern-Kompetenz ist Lern-Kunst gemeint,
Wo Bildung das Wissen mit Handeln vereint.
Wenn wir allen Menschen das lhrige geben,
Werden wahre Kiinstler sie in ihrem Leben.

Man muss Dogmen aus Kopfen entfernen:
Es geht nicht um Lehren, sondern um Lernen.
Stellt Lehrende geistig in euch eine Weiche:
Gebt jedem Seines, nicht allen das Gleiche.

Lasst euch pisageschockt nicht dazu verfiihren,
Das Lernen der Menschen zu standardisieren.
Richt-Schnur fir das Handeln jede Einzelne ist.
Uberwindet endlich den Gleichschaltungs-Mist.

Statt euch in Uberforderungs-Leid zu verlieren,
Fangt an, die Lern-Angebote zu differenzieren.
Wer Unterschiedlichkeit der Individuen achtet,

Die braunen Gleichrichter griindlich entmachtet.

Stellt euch drauf ein und Lern-Organisation um:
Mensch ist einzigartig, nicht schlau noch dumm.
Schlauer oder dimmer entsteht aus Vergleichen.
Vergleich gilt nur, wenn Menschen sich gleichen.

Menschen, die gesehen statt gleichgeschaltet,
Werden wertgeschatzt, nicht mehr verwaltet.
An die Stelle von Uniformitat tritt eine Diversitat.
Besonderes zu wahren, ist wahre Humanitat.

Wenn ihr Kosten sparend standardisieren wollt,
Ist dem Fortschritt dadurch Beachtung gezollt,
Dass Qualitat ihr und Vielfalt in Medien schafft,
Mit deren Hilfe manch Lernender Lernen rafft.
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Achtet auf Text-Klarheit und Verstandlichkeit.
Haltet fur Sinnes-Bereiche Angebote bereit.
Erméglicht Uberblick und Lernen am Detail.
Dann wird bei den meisten Lern-Kurve steil.

Verzahnt Lern-Themen mit sozialem Lernen.
Keiner muss sich schamen, innerlich entfernen.
Klart mit Lernenden ihre Erarbeitungs-Form.
Klares Vorgehen steigert Lern-Kénnen enorm.

Uberlasst nicht Themen Schul-Buch-Verlagen,

Um anschlieRend tber Lehr-Bicher zu klagen.

Stellt Lern-Material und Erfahrung fiir alle bereit.
Sitzt nicht auf Lehr-Unterlagen in Einsamkeit.

Vereint euch regional in freien Assoziationen.
Macht Schulen im Stadt-Teil zu Bildungs-Zonen.
Verbindet endlich das Lernen mit dem Leben,
Dann wird es euch Lehrende lange noch geben.

Begeisterung einladen

Als wir klein waren, lernten wir zligig
Zu gehen, zu verstehen und zu reden.
Wir dachten nicht kritisch: Gentig ich?
Lernten begeistert von allem und jeden.

Lust zu Kuscheln, Korper zu spuren,
Lust am Entdecken, am Gestalten,
Lust, sich darlber hinaus zu fiihren,
Lust, auch genussvoll innezuhalten.

Handeln, Korper, Geflihl und Verstand
Wurden begeistert als Einheit erlebt.
Allverbunden durch magisches Band,
Durch Sein, das zu Erkenntnis strebt.

Wir lernen, was uns wichtig scheint,
Woflr wir interessiert und begeistert,
Nicht, was wer als gut fir uns meint,
Nicht, was Status-Fassade bekleistert.

Was interessiert, entscheiden wir allein.
Auch Langweiliges kann interessieren.
Auch Odes kann uns zum Vorteil sein.

Ohne Interesse wird wenig passieren.

Muihselig wird lernen, kaum effektiv,

Wenn man tapfer nur Pflichten erflllt.
Gelerntes verankert sich nicht so tief,
Weil der Leib nicht Begeisterung fihilt.

Wer gerade sitzt, ordentlich funktioniert,

Kaum Boten-Stoffe ihn Gberschwemmen.

Wer Adrenalin und Dopamin in sich spurt,
Lasst sich beim Lernen kaum hemmen.

Begeistert lernend, formt sich Gehirn.
Was Freude macht, wird verschaltet.
Solange Begeistern in Herz und Stirn,
Wachst Neues, das Hirn nicht veraltet.

Wir entscheiden selbst, was wir lernen,

Indem jeder klart: Was ist mir wichtig?

Unwichtiges kdnnen wir eher entfernen
Wie Wissen, was fiir andere richtig.
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Wir laden erneut die Begeisterung ein,
Die als freies Kind wir schon kannten.
Begeistern soll geistiger Nahrstoff sein,
Nicht Beschamung vergratzter Tanten.

Wir rdumen die Abwertungen beiseite,
Die wir als Kinder einst ibernommen.
Wir leben nicht damals, leben heute.
Konnen uns heilend zu Hilfe kommen.

Wir werden Begeisterungs-Archaologen,
Legen wieder frei, was einst verschiittet.
Biegen gerade, was krumm gebogen,
Um aufzuwachsen: zugehdrig, behdtet.

Wir greifen auf, was wir aufgegeben,
Aus ohnméachtiger Einsamkeits-Angst,
Als wir einstellten Erkenntnis-Streben:
»lch mache, was du von mir verlangst.”

Wir suchen die, die nicht beschamen,
Akzeptieren, wie wir sind und werden.
Doch dazu heil3t es Abschied nehmen
Von denen, die Selbst-Wert gefahrden.

Wir missen nicht bleiben, wer wir sind,
Nicht Besser-Wisser und Alles-Koénner.
Wir finden Kontakt zum inneren Kind,
Werden uns selbst zum Freuden-Gonner.

Gemeinsam gestalten wir Lebens-Welt,
Die uns wieder bezaubert und fasziniert,
Wo sich Begeistern von selbst einstellt,
Weil taglich Wandel zum Guten passiert.

Bildung als Einheits-Erfahrung

Dieses Gedicht von 2013 basiert auf der aus 3Sat-Scobel-Sendung
Bildung“ mit H. Simon und J. Nida-Riimelin vom 25.04.13.

Integritat entsteht erst durch Integration,
Wenn Teile geflugt zu sinnhaftem Ganzen.
Es erfordert Uberblick zur Emanzipation,
Dass wir uns nicht in Details verfranzen.

Bildung ist mehr als Wissen anhaufen,
Ist Fundament aller Hierseins-Qualitat,
Schafft Chancen in den Lebens-Laufen.
Ist Grundlage unserer Seins-Integritat.

Sich zu bilden heil}t, Einheit zu stiften,
In der Person, im Wissen und sozial.
Andern, wo wir uns trennend vergiften,
Aktives kreieren von Freiheit der Wahl.

Wir werden zu denen, als die wir gedacht,
Streifen uns Fremdes und Nutzloses ab.
Geben auf Leib, Geflihl und Denken Acht,
Uns bewusst: Nur dieses Leben ich hab.

Wer wir sind, wachst im Experimentieren.
Im Experiment wird Ahnung zur Realitat.
Indem wir suchen und kreativ probieren,
Mitunter etwas besseres Neues entsteht.
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Einheit der Person

Lernend sind wir stets ganze Personen
Mit Leib, Hirn, Geflihl, Geist und Seele.
Fur wirksame Bildung wird es sich lohnen,
Zu beachten, dass nichts lernend fehle.

Nicht nur Aufnahme-Behalter fir Wissen

In Priifungen ausgespuckt und zensiert,
Dann vergessen, emotional verschlissen,
Was meist zu Inhalts-Gleichgultigkeit fihrt.

Schulen produzieren Bildungs-Bulemie:

Fressen, rauskotzen Woche fiir Woche.

Nicht kreative Fantasie und Autonomie.
Wir leben in Gleichrichtungs-Epoche.

Wir Menschen sind asthetische Wesen,
Die die Welt mit allen Sinnen erfassen,
Nicht nur horen, schreiben und lesen,
Sondern sich sinnlich ergreifen lassen.

Auch sind Menschen ethische Wesen
Die Werte erschaffen und durchsetzen,
Tradition erhalten oder sich davon losen,
So notwendigerweise Tabus verletzen.
Menschen sind zudem soziale Wesen,
Die im Kontakt zu anderen gedeihen,
Liebe brauchen, dass Seelen genesen,
Sich streiten kdnnen und auch verzeihen.

Menschen sind auch physische Wesen,

Sind Leiber, die sich standig bewegen,
Nicht passiv in sitzender Haltung désen,
Sondern Wert auf Selbst-Ausdruck legen.

Dazu brauchen sie Theater und Tanz,
Sport und Yoga, Malen und Modellieren.
Beschaftigung mit Kiinsten macht ganz:

Dichten, singen und selbst musizieren.

Einheit des Wissens

Wir dirfen Wissen nicht nur parzellieren,
In Facher, Jahrgangs-Scheiben zerhacken,
Sondern wir miissen es zusammenfihren,

Um lebensnah die Probleme zu knacken.

Es geht um Uberblick und Urteils-Kraft,
Sich selbst mit Problemen konfrontieren,
Dass man aus sich Erkenntnisse schafft,

Sich verstoren lasst und heilsam irritieren.

Nicht vorgefertigte Inhalte wiederkauen,
Was gestern gut, will morgen nicht passen,
Doch sich forschenden Lernens erfreuen,
Zukunfts-Fragen in die Schulen einlassen.

Allein und im Team Chaos ordnen lernen,
Nicht die Lehrer-Meinungen nachbeten,
Irrtiimer durch Experimentieren entfernen,
Das Reich der inneren Freiheit betreten.
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Urteils-Kraft erwachst aus Autonomie.
Nicht was der Lehrer erwartet, ist klug.
Es geht um Schaffung konkreter Utopie
Aus liebendem Selbst- und Welt-Bezug.

Gemeinsam um passende Ldsung ringen,
Nicht eine Lésung, sondern gute finden,
Dazu Experten produktiv zusammenbringen,
Kluft zwischen Sicht-Weisen Uberwinden.

Einheit der Gesellschaft

Wir kénnen uns keine Gesellschaft leisten,
In der viele von uns chancenlos abgehangt,
Viele sich flgen, dass sie nicht verwaisten,
Emotional in ein zu enges Korsett gezwangt.

Hartz-vier-Karriere in dritter Generation,
Unendlicher Reichtum bei nur wenigen,
So wird Beteiligungs-Demokratie lllusion,
Auch wenn Profiteure Elend beschoénigen.

Forderung meint, auf Unterschiede sehen.
Einzelne da abholen, wo er oder sie steht.
Das Ganze nicht nur pauschal angehen,
Das Individuum ist, um das es sich dreht.

Kinder sind nicht an ihrer Herkunft schuld,
Haben sich Sozialelend nicht ausgesucht,
Brauchen Liebe, Anregung und Geduld,
Auf dass sie nicht von Beginn an verflucht.

Wir missen auf Start-Bedingungen achten,
Eltern unterstltzen, fordern und beraten,
Randstandige hier zu integrieren trachten,
Nicht nur mit Worten, sondern mit Taten.

Gesellschaftliche Bildungs-Impulse

Chancen-Gleichheit, Gleichberechtigung
Durfen nicht nur hohle Phrasen bleiben.
Wir brauchen neuen Bildungs-Schwung,
Um nicht weiter auseinander zu treiben.

Arbeit muss mit Elternschaft vereinbar sein.
Frauen mussen sich verwirklichen konnen.
Wer finanziell sorgen kann fur sich allein,

Kann sich erstmals Liebe in Freiheit génnen.

Méanner missen aktive Véater sein diirfen,
Nicht nur die Wochenend-Rand-Figuren.
Verwirklichung von neuen Lebens-Entwiirfen
Hat unsre gesamte Gesellschaft zu spuren.

Elternpflicht und Berufstatigkeit muss fur
Vater und Mutter im Alltag vereinbar sein.
Doch auch fir Kinder brauchen wir Gespdir.
Sie wegzuorganisieren, ist mehr als gemein.

Wir brauchen Krippen, Ganztags-Schulen,
Doch da nicht nur ein kopflastiges Leisten,
Nicht die, die konkurrenzieren und buhlen
Und dabei friih leibseelisch verschleil3ten.
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Lebens-Zeit muss wieder wichtig werden.
Zeit ist begrenzt, unser wichtigstes Gut.

Zeit verschwendend wir Sinn gefahrden.
Sinn-Gefahrdung zerstort Lebens-Mut.

Krippen mit klugen Erziehungs-Personen,
Gut geschult und firs Tun auch begabt.
Erziehungs-Tatigkeit muss sich lohnen,

Nicht Frauen-Zusatz-Verdienst wie gehabt.

Ganztags-Schulen, doch nicht verschult,
Sondern als Lebens-Ort fir Experimente,
Wo man sich nicht nur im Wissen suhlt,
Sondern auch zu seiner Begabung fande.

Lehrende, die Kontakt herstellen kbnnen,
Schul-Situationen lernférdernd gestalten,
Lernenden Zeit zur Selbst-Findung génnen,
Sie gezielt zur Selbst-Reflexion anhalten,

Die eine ganzheitliche Bildung anstreben,
Also Integritat in den Lernenden starken,
Die Bildungs-Prozesse erflillen mit Leben,
Rickmeldung fordern, Probleme merken.

Die Schule und Leben zusammenbringen,
Kunst und Kultur ins Lernen integrieren,
Unterstlitzen, dass Leben kann gelingen,
Und Bildung als Akt der Liebe kapieren.

Entscheidungen

Mit seinem Konzept des integrativen Lernens konkretisiert P. Kline (Das alltagliche
Genie - oder: Wie man sich in das Lernen (neu) verlieben kann, Paderborn 1995)
den suggestopéadischen Ansatz von Lozanov und ergénzt ihn durch Konzepte des
Neurolinguistischen Programmierens (NLP) und H. Gardners Konzept der multiplen
Intelligenzen. Ich stelle in diesem Gedicht-Zyklus von 2012 unter anderem noch
immer hochaktuelle Essentials aus seinem Buch dar, um die Richtung einer
Bildungs-Reform fiir eine lernende Gesellschaft zu verdeutlichen.

Biologie legt fest, was aus mir werden kénnte.
Was real aus mir wird, ist erfahrungsabhangig.
Ich werde zu dem, was das Leben mir gonnte.
Wie dies Leben gestalten entwicklungsgangig?

Gestaltend wirkt, wie ich mich geistig ernahre,
Welches Mensch- und Welt-Bild ich mir erlaube,
Wie ich mich gegen Unmenschlichkeit wehre,
Ob ich Falke werde oder eher Friedens-Taube.

Gestaltend wirkt, wohin ich sozial mich wende.
Zu welchen Gemeinschaften will ich gehéren?
Welche Beziehungen ich jetzt besser beende,
Weil ich mich einschranke, sie mich verstoren?

Gestaltend wirkt, was ich hier loslassen kann.
Welches Denken und Handeln hat ausgedient?
Ich hafte nicht engenden Vorstellungen an.
Pflanze selten im Baumes-Schatten ergriint.

Ich kann mir Gutes tun, Schlechtes lassen.
Kann klaren: Was tut mir gut oder schlecht?
Ich kann mich annehmen oder auch hassen.
Ich mache es euch oder auch mir mit recht.
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Ich isoliere mich dank eitler Rechthaberei,

Erkaufe Abhangigkeit, verzichte auf Liebe.

Wie es Menschheit ergeht, ist mir einerlei,
Egal, was als Hinterlassenschaft bliebe.

Ich wurde abgewertet, beschamt, gequalt.
Warum sollte es anderen da besser gehen.
Jeder kriegt das Leben, fir das er erwahlt.
Wir sind geboren, zum Schicksal zu stehen.

Ich verberge mich hinter wohlfeiler Ideologie:
Elend, was ich erfuhr, hat mich nur gestarkt.
Die am Elend verzweifeln, ich verachte sie.

Besser dran ist, wer die Geflihle nicht merkt.

Keiner kommt Menschen verachtend zur Welt,
Nicht zum Ausbeuten oder zum Unterdricken.
Passende Vorbilder wurden ihnen vorgestellt,
Demonstrierend: Nur so kann Leben glticken.

Wenn dann eine Lebens-Mitwelt signalisiert,
Wo Vorteilnahme vorherrscht und Korruption:
Nur gewalttatig wird besseres Leben gefiihrt.
Gedeiht unsere Menschen-Verachtung schon.

Sind wir Spiel-Ball unseres Geworden-Seins?
Muss, wer leidet, auch im Rest-Leben leiden?
Sind wir und das Schicksal untrennbar eins,
Oder gibt es fur uns Raum zu entscheiden?

Zum Entscheiden braucht man Wahl-Freiheit,
Muss man erfahren, wie Leben anders geht.
Nur selten ist ein Mensch wandlungsbereit,
Wenn Alternativen er nicht konkret versteht.

Wer Gelegenheiten bekommt, zu erfahren,
Dass Mitgefiihl und Achtsamkeit sich lohnen,
Wird nach nicht leichten Umstellungs-Jahren
Einen veranderten Geist-Kérper bewohnen.

Hirn-Zellen werden neu sozial verschaltet,
Umsicht, Verantwortung finden ihren Platz.
Menschen-Verachtung wirkt wie veraltet.
Lebendiges wird zum wertvollsten Schatz.

In Lebens-Welt, wo wir frei und verbunden,
Wo selten bestraft wird und kaum dressiert,
Kann manch gekrankte Leib-Seele gesunden,
Kann endlich gedeihen, was lange frustriert.

Lasst uns diese Lebens-Welten erschaffen,
Wo alle Kinder leibseelisch wohl genahrt,
Wo Alte nicht stumpf aus Fenstern gaffen,
Sondern Jung und Alt sich zu leben lehrt.

Bedeutsame Bildungs-Ziele

Bildung ist weit mehr, als Wissen anzuhaufen.
Gebildet ist, wer erwacht zum Lebens-Spiel.
Sich bilden meint, zum Wesen hin zu reifen.
Innere Mitte zu finden, ist Kern-Bildungs-Ziel.

Sinnhafte Bildung Iadt alle Lernenden ein,
lhr Leben in ihrer Mitwelt zu Gberdenken,
Sinn zu gestalten in gemeinsamem Sein,
All ihre Sinne aufs Wesentliche zu lenken.
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Es gilt, Mangel und Not zu Uberwinden,
Uns von Hungers- und Kriegs-Not zu befrei‘n,
Zugang zu gemeinsamen Werten zu finden,
Menschlich in unserer Menschheit zu sein,

Mit Bildung gegen Resignation zu rebellieren,
Sich nicht von Fakten erschlagen zu lassen.
Unser Leben in geistiger Freiheit zu fiihren,

Nicht gegentiber Vorfindlichem zu passen.

Realitat, wie sie besteht, normiert uns enorm.
Druck dieser Tatsachen kann uns erdrlicken.
Wahre Bildung macht uns weniger konform.
Besserer Entwurf dieser Welt kann gliicken.

Nichts ist sicherere Quelle flir Wohlstand,

Fir die Entwicklung von neuen guten Ideen

Als ein wohlentwickelter, warmer Verstand,
Mit dem neue Chancen fir alle entsteh’n,

Fir beweglichen Geist, sozial eingebettet,
Von Macht-Gier und Egozentrismus befreit,
Nicht an langst Uberholte Normen gekettet,
Sondern neufreudig, lebendig, suchbereit.

Wohlstand werden wir zu Grabe tragen,
Neue Chancen stellen sich nie fiir uns ein,
Wenn wir uns nicht aus Gewohntem wagen,
Uns nicht aus Enge starren Urteils befrei'n.

Wachfreien Geistes sind wir in der Lage,

Die Gesellschaft radikal neu zu entwerfen,
Unseren Blick fur Gefahren wie fiir Plage
Und auch fir das Rettende zu schéarfen.

Wir alle entwickeln ein Wirtschafts-System,
Das allen Menschen Vorteile verschafft,
Mit Technologien, nicht zerstérend extrem,
Sondern konstruktiv und zugleich voller Kraft.

Die Verfahren wir fordern und bewahren,

Die die Qualitat des Lebens aller erhohen.
Wir meiden solche Verfahrens-Gefahren,
Deren Auswirkungen wir nicht Ubersehen.

Wir fordern derartiges Regierungs-System,
Das jede Kultur dieser Welt respektiert,
Und nicht, weil Fremdes ihm unbequem,
Einen Kampf gegen Uberfremdung fiihrt.

Das Beste der Lebens-Weisen auf Erden,
Wird fiir unsere Verbesserungen genutzt.
Ignoranz, Borniertheit uns nicht gefahrden,
Da Vorurteils-Brille stets grindlich geputzt.

Durch Verschmelzen der besten Elemente,
Kann eine Menschlichkeits-Kultur entstehen,
Wo Vielgestaltigkeit ein Platzchen fande.
Vielfalt im Menschlichen: aufregend schon.

Menschheit pflegt ihre artenreiche Erde.
Menschen sind frei und sozial vernetzt.
Man handelt, dass jeder glicklich werde,
Beachtet, dass keiner unsinnig verletzt.
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Konstruktives Menschen-Bild

Davon, wie wir Mensch sehen, hangt ab,
Ob wir uns begleiten oder quélen lassen.
Wir schaufeln uns zu Leb-Zeiten ein Grab,
Wenn wir statt uns zu lieben uns hassen.

Wer glaubt, Mensch sei verantwortungslos,
Winscht sich eine Gesellschaft, die autoritar.
Man setzt, wird man mit dieser Haltung grof3,

Sich gegen Autoritare nicht mehr zur Wehr.

Nimmt man an, der Mensch sei schlecht,
Verantwortungslos, egoistisch und ignorant.
Ist nahezu jede Unterdrickung uns recht,
Liegen Strenge und Strafe auf der Hand.

Denkt man zudem, der Mensch sei dumm,
Zu faul zum Lernen, zum Selber-Denken,
Baut man sich Lehr-Institutionen darum,

Die die Dummbheit mit Gewalt beschranken.

Dann wird kontrolliert, geurteilt, zensiert,

Gedroht, bestraft, diffamiert und blamiert,
Gepruft und schlieRlich grob voraussortiert
Dass vielen ihr Herz in der Brust gefriert.

Verbreitet ist hier noch ein Menschen-Bild,
Wo normale Leute von Natur aus voll Wut,
Ungezugelt, selbststichtig, grausam, wild,
Und nur im Ausnahme-Fallen edel und gut.

Gesellschaft, die glaubt, Natur schaffe Eliten,
Also Gruppen von Personen, die klliger sind,
Die von Natur aus etwas Besseres bieten,
Ist borniert, arrogant und entwicklungsblind.

Wer Unterscheidungs-Merkmale tberbetont,
Damit Abwertung oder ein Privileg verbindet,
Achtet darauf, dass es bleibt wie gewohnt,
Solange er Vorteile fur sich dabei findet.

Alter, Haut-Farbe, Herkunft oder Geschlecht
Machen uns weder besser noch schlechter.
Wer sich auf AuRenmerkmal berufen mocht,
Ist sozialfeindlicher Unterschieds-Verfechter.

Unterschied fordert Chancen fir Toleranz,

Schafft so Reichtum der Vielfalt von Ideen.
Wir werden mehr, wenn wir vielfaltig ganz.
Wesen Mensch wir so besser verstehen.

Mensch kommt zur Welt mit Bereitschaft,
Sich ins soziale Leben voll einzubringen.
Lernend entfaltet er Potenzial und Kraft,
Um seinem Hiersein viel Sinn abzuringen.

Wir kdnnen die Kinder darin unterstitzen,
Ihre Visionen und ihren Sinn hier zu finden.
Geklarte Visionen ihnen am meisten nitzen,
Lern-Widerstande im Alltag zu Uberwinden.

Die Ziele, die Sinn stiften, machen uns Mut,
Leben gute Struktur und Ordnung zu geben,
Zu erfragen: Was tut hier und jetzt uns gut?
Was gilt es zu lassen? Was ist zu erstreben?
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Kinder, deren Kreativitat nicht unterdriickt,
Die lernen, Vision und Wissen zu verbinden,
Deren Besonderheit in den Mittel-Punkt riickt,

Kénnen zur Bestimmung im Dasein finden.

Kinder lernen natlrlich von Anbeginn an
Beharrlich, begeistert und voller Freude.
Man Lern-Freude jedoch unterbinden kann
Im alltagfernen, freudlosen Lehr-Gebaude.

In einem Jahr lernen sie aufrecht gehen,
In zwei Jahren die komplizierte Sprache,
Wenn wir diese Kraft zu nutzen verstehen,
Ware nirgends mehr eine Bildungs-Brache.

Lehren und Lernen unterscheiden

Zwei Tendenzen zerwuhlen Hirn und Brust:
Neu-Freude und Beharrungs-Vermadgen.
Mal macht das eine, mal das andere Lust,
Kommt Wandel oder Innehalten gelegen.

Abenteuer-Lust und Sicherheits-Streben,
Welt erkunden, Rickkehr in Mutter-Schol,
Zwiespaltig ist und bleibt unser Leben.
Zwiespalt anerkennend werden wir grof3.

Hat uns Beharrungs-Tendenz in der Hand,
Weil vielleicht frither Erkunden verboten,
Entsteht meist ein Erkundungs-Widerstand,
Vermeiden wir, Unbekanntes auszuloten.

Sind wir Ubererflllt von Abenteuer-Lust,
Weil Riickkehr in Mutter-Schol3 untersagt,
Gerat Kontinuitat und Ruhe uns zum Frust,
Wird Verantwortungs-Anforderung beklagt.

Lebendiges Leben ist steter Balance-Akt:

Mal wild aufbrechen, mal still integrieren,

Mal etwas loslassen, mal wird angepackt,
Mal sich sicher sein, mal nur ausprobieren.

Wer aus der Daseins-Balance heraus fallt,
Weil der Gleichgewichts-Sinn nicht trainiert,
Verstetigt oder verwirrt sich und die Welt,
Seine tragende innere Mitte dabei verliert.

Je mehr wir uns von der Mitte entfernen,
Je mehr wir in einer Tendenz einrasten,
Desto schwerer wird Wachsen und Lernen,
Da wir Gegen-Tendenz nur als Last sehn.

Wir lernen, Belastendem zu widerstehen
Mit Ausrede, Begrindung und Vermeiden.
Werden dumm, bis wir nicht mehr sehen,
Worunter im Grunde genommen wir leiden.

Gerade Lehrende fragen sich oft, warum
Lernende sich so schwer tun mit Lernen.
Gymnasial-Lehrende folgern: ,Die sind dumm,
Die muss man von dieser Schule entfernen.

Mit deren Dummbheit habe ich nichts zu tun.
Dagegen ist noch kein Kraut gewachsen.”
Man kann sich auf Billig-Erklarung ausruh'n.
Doch die Lernenden haben das Nachseh‘n.
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Dummbheit ist eine wohlfeile Flach-Diagnose.
Kopf-Schmerz kommt vom Schmerz im Kopf.
Diagnostisch bleibt man in der Helden-Pose.
Lehrender als Bildungs-Held: Ein uralter Zopf.

Wirden Lehrende bei sich selber schauen,
Entdeckten sie auch bei sich viel Ignoranz,
Stiellen sie auf Mangel an Selbst-Vertrauen,
Auf ihren eigenen Lern-Widerstands-Tanz.

Wer hinterfragt vertraute Erkenntnis gern?
Wer pruft ihm vertraute Lern-Weisen nach?
Wem liegt Selbst-Verantwortung nicht fern?
Wer ist fir Team-Mitverantwortung wach?

Wer sieht sich Starken wie Schwachen an,
Legt seine Starken und Schwéchen offen?
Dass wenigstens Lehr-Person dieses kann,
Ist nicht herkdbmmlich, doch ware zu hoffen.

Wie sollen Lehrende Uberhaupt weitergeben,

Wie man den Lern-Widerstand abbauen kann,

Wenn sie solchen Abbau nicht selbst erleben.
Glaubhaft ist nur weiterzugeben, was man kann.

Lernen ist selten Thema beim Lehren-Lernen.
Lern-Widerstande zu 16sen, wird nicht gelehrt.
Professionelle Lehre liegt noch in den Sternen,
Wenn Lehre sich gegen Lernen-Lehren wehrt.

Lernen lehren

Wer lehrt, dass Kind nicht lernen kann,
Nicht an dessen Lernfahigkeit glaubt,
Legt Lernenden Geist-Schrauben an,
Ihnen Lern-Begeisterung damit raubt.

Lehren sollte Lern-Motivation erhalten,
Die nahezu allen in die Wiege gelegt,
Sollte Lern-Umfeld kreativ gestalten,
Dass kindliche Neufreude angeregt.

Kind braucht Raum, sich zu erproben,
Leiblich, geistig, emotional und sozial,
Mit Zeit zum Denken, Raum zum Toben.
Belehrt zu werden, ist meist nur Qual.

Es geht darum, Gelegenheiten zu bieten,
Durch die kindliche Neufreude erhalten.
Vor gleichtaktender Lehre wir uns hiten.
Lernende fordern, nicht Lehre verwalten.

Kinder durch Begeistern disziplinieren,
Nicht durch Erwerb von Regelhaftigkeit.
Individualitat fordern statt uniformieren:
Jede und jeder zu ihrer und seiner Zeit.

Fir uns gilt, Selbst-Disziplin zu entfalten,
Doch nicht an fremden Regeln zu haften,
Fir eigene Visionen stets durchzuhalten
Und etwaige Riickschlage zu verkraften.

Lehren soll Glauben Lernender starken,
Dass sie fahig sind, wirksam zu lernen,
Erfolgreich sein kdnnen in ihren Werken,
Sobald sie Lern-Hemmungen entfernen.
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Lern-Hemmung entsteht, sagt man sich:
,Dies Thema wirst du niemals kapieren.”
Herabsetzend lasst man sich im Stich.
Zum Erfolg wird uns das nicht fiihren.

Lern-Hemmung entsteht, sagt man sich:
,Die anderen lernen besser und schneller.”
Sehe ich auf andere, entfremde ich mich.
Entfremdet sinkt Selbst-Wert in den Keller.

Seinen Selbst-Wert findet man nur in sich,
Nicht im asozialen Konkurrenz-Vergleich.
In Konkurrenz lasse ich Eigenes im Stich,
Aus Selbst-Verantwortung mich schleich.

Keinen Vergleich mit anderen Personen,
Vergleich nur mit eigenem Lern-Fortschritt.
Sich Uber eigenen Lern-Zuwachs belohnen,

Nicht in Bezug auf Gruppen-Durchschnitt.

Nur Ego wird gestarkt oder geschwéacht,
Bin ich besser oder schlechter als Rest.
Vergleich mit anderen sich meist racht.
Fir Selbst-Wert-Geflhl ist das die Pest.

Es geht darum, dass wir Orte kreieren,
Zu Hause wie auch in unseren Schulen,
Wo wir bliihendes Geistes-Leben fiihren,

Nicht um Leistungs-Bewertung buhlen.

Geist lebt und erbliint bei Lern-Freuden,
Wenn wir denken: mutig, frisch und frei,
Wir die Fehler nicht dngstlich vermeiden,
Besonders, da die Situationen noch neu.

Geist erbliiht bei bedeutsamen Fragen,
Die wir in neuen Situationen uns stellen,
Bei Antworten, die wir zu finden wagen,
Bei Entscheidungen, die wir klug fallen.

Geist lebt, wenn wir Lernen und Leben
Nicht mehr derart kiinstlich zertrennen,
Lernende ihre Eigen-Interessen eingeben,
Fur eigene Problem-Lésungen brennen.

Geist lebt und bliiht, ist eigener Beitrag
Bedeutsam fiir Menschheit und fiir Welt,
Wird alles, was man hier probieren mag,

In den Kontext der Schopfung gestellt.

Individuell lernen

Durchschnittliche Lernende sind lllusion,
Sie kommen im wahren Leben nicht vor.
Schul-System spricht dem Leben Hohn,
Das Lernende auf Gleichtakt einschwor.

Menschen werden in Reihe geschaltet,
Lehrender halt sich an vorgegebenen Plan,
Es wird nicht gelehrt, sondern verwaltet.
Statt frei zu denken, Gleichschalt-Wahn.

Schul-System gibt es seit Generationen.
Was lange wahrt, wird dadurch nicht gut.
Dass Lehrende Konformitat eher belohnen,
Raubt kreativ Lernenden jeglichen Mut.
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Wer zufallig passt, wird drangenommen,
Die anderen haben sich still zu fligen.
Einheits-Brei wird Wenigen bekommen.
Lehrende sich ihre Lehr-Erfolge erliigen.

Menschen sind nicht so, wie sie sollen,
Menschen sind immer nur so, wie sie sind.
Auch wenn viele Lehrende daruber grollen:
Jedes Kind ist und bleibt besonderes Kind.

Jedes Kind packt seine Probleme anders an,
Kein Lern-Weg ist besser oder schlechter.
Wenn jeder auf besondere Art lernen kann,
Wird die Lehre meist menschengerechter.

Wenn die Kinder ihre Chancen erkennen,
Ihre Einzigartigkeit lernen, aktiv zu nutzen,
Entfaltet sich alsbald ihr kreatives Kénnen.
So férdert man die scheinbar Kaputtsten.

Jeder Mensch lernt auf einmalige Weise:

Einer durch Horen, anderer durch Sehen,

Einer eher lautstark und ein anderer leise,
Eine eher im Sitzen, anderer im Gehen.

Alle fUnf Sinne gilt es stets anzusprechen,
Dass Lernende ihre Starken auch nutzen.
Sinnes-Abschaltungen sich zumeist rachen,
Weil wir vielen so die Lern-Fllgel stutzen.

Es folgt auf Phase aufmerksames Horens
Zeit kiinstlerischen Themen-Ausdrucks,
Des Zusammensetzens oder Zerstorens,
Des Entspannens oder Leistungs-Drucks.

Lehre schwingt zwischen Ausdrucks-Formen
Wie Lied, Tanz, Malen oder Dramatisieren.
Nie mehr diese unimethodischen Normen,
Bei denen die meisten Lernenden erfrieren.

Fantasie-Reise hier, da szenisches Spiel,
Korperliche Aktivitat, dann wieder Gesprach,
Jeder lernt dabei etwas von jedem Lern-Stil.
Ein Lehr-Ziel wird dabei die Vielfalt im Weg.

Das Neue wird mit Bisherigem abgeglichen.
Wissen wird auf Lebens-Erfahrung bezogen.
Neues wir eingefligt. Altes wird gestrichen.
Fur eigenen Alltag wird Wandel erwogen.

All die Prozesse erfolgen stets individuell.
Erfahrung ist und bleibt einmalige Sache.
An Lehrende dringender Handlungs-Appell:
Niemals deine Lehre flr Gleiche mache.

Die Lernenden erforschen ihre Art Lernen:
Wie gehst du, wie gehe ich an Problem heran?
Indem sie Unterschiede niemals entfernen,
Man gemeinsam vielfaltiger lernen kann.

Probleme durchleuchtend lernt man Denken.
Fremd- und selbstkritisch wir man geistig wach.
Kein Fehler-Verbergen und Irrtum-Verrenken.
Man straft sich nicht, sondern sieht sich nach.

Man lernt, seine Schwachstellen erkennen,
Weil man selbst erkennend sich starken will,
Muss sich nicht mehr in Ausreden verrennen.
So wird Selbst-Ablehnung in uns endlich still.
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Freudvolles und angstfreies Lernen

Nur, was man begeistert tut, tut man gut,
Alles andere wird eher so hingenommen.
Wo die Freude wachst, wachst auch Mut,
Selbst das Schwierige hinzubekommen.

Als Kleinkinder lernen wir hochwirksam.
Zumeist mit Begeisterung wir probieren.
Doch ein Kind, das in Normalschule kam,
Scheint die Lern-Lust rasch zu verlieren.

Freudlos Lernen: Wieso das noch immer?
Wieso so viel Strafe, Druck und Strenge?
Wieso so viel Kalte im Klassenzimmer?
Wieso diese Angst und seelische Enge?

Es ist unwahr, dass die Kinder gut lernen,

Wenn positive Geflihle eher unterdriickt,

Wir Stress erhohen und Mul3e entfernen,
Ernst des Lebens in den Vordergrund ruckt.

Angst ist, was Lernen am meisten hemmt,
Angst vor schlechter Note, vor Versagen.
Angst macht uns dumm und verklemmt,

Schafft ein braves oder trotziges Betragen.

Selbst-Wert-Geflihl geht angstlich verloren.
Alle Hoffnung auf Erfolg lasst man fahren.
Teufels-Kreis aus Misserfolg wird geboren,
Stabilisiert sich zusehends mit den Jahren.

Tadel hilft den Lernenden selten weiter.
Tadel ist Aufforderung zu unterlassen.
Tadel schafft Bitterkeit, hilft nicht weiter.
Schiiler beginnt den Lehrer zu hassen.

Lehrende soll Motivation nicht zerstoren,
Soll ermutigen: positiv, geduldig und klar.
Dazu gilt es genau zu sehen, zu hdren,
Was jeweils die Starke der Kinder war.

Es gilt, an den Begabungen anzukniipfen,
Die besonderen Talente herauszustellen.
Wer gern hipfen will, der soll doch hipfen.
Nur nicht die Bewegungs-Lust vergallen.

Wer gern malt, erhalt dafiir Gelegenheit.
Wer gern singt, der soll doch hier singen.
Gute Schule macht Angebots-Palette breit,
Um fir jeden das Passende zu bringen.

Fehler und Mangel sind nicht bedrohlich,
Wenn nicht standig kritisiert und zensiert.
Man fragt besser bei Fehlern: Wieso ich?
Was genau habe ich noch nicht kapiert?

Schwierigkeiten, vor denen wir stehen,
Deuten die Entwicklungs-Chancen an.
Neue Erfindungen kdnnen entstehen,

Aus denen Besseres sich formen kann.

Fehler ist Riesen-Chance zu begreifen,
Was hier flir mich noch nachzubessern ist.
Doch auf Fehler wir uns nicht versteifen,
Da Defizit-Erfahrung allein fir sich Mist.

Aus Fehlern lernen und Erfolge mehren,
Wechsel von Anspannung und von Stille.
Was man Verstanden hat, andere lehren.
So entfaltet in uns sich Entwicklungs-Wille.
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In Begegnung mit Mensch und Material,
In jeder alltaglichen Austausch-Situation,
Treffende Lernende ihre bewusste Wahl.
Bei bewusstem Wahlen lernt man schon.

Lernhaltig wird dadurch jeder Augenblick.
Man lernt sachlich, emotional und sozial.
Man wird dabei bewusster Stlick fur Stlick.
Derart umfassend zu lernen, ist optimal.

Erfahrungs-Lernen

Einer der Griinde dafiir, dass nicht viele
Die Mathematik wirklich gut begreifen,
Ist, dass sie lernen ohne eigene Ziele.

Ziellos konnen kaum Erkenntnisse reifen.

Fragt man: Wofiir kann ich‘s verwenden.
Und man findet nicht eine Antwort darauf.
Wird man die Selbst-Motivation beenden,
Gibt man die Lern-Begeisterung auch auf.

Bei abstrakten, sinnleeren Lern-Inhalten,

Geht uns auf Dauer Lebens-Fahigkeit ab.
Koénnen wir uns nicht zum Leben weiten,
Reiten wir uns eben beizeiten ins Grab.

Je mehr wir fiir uns sinnlose Dinge tun -
In der Natur ist selten etwas ohne Sinn -
Je weniger wir in der inneren Mitte ruh‘n.
Ich ruhe nicht, da ich mir entfremdet bin.

Wissen allein ist hochst uninteressant.
Denken allein kann man sich schenken.
Wissen samt Denken gehdrt angewandt,
Um uns mit der Mitwelt zu verschranken.

Ein Begriff ohne Handlung, ohne Objekt
Ist vergleichbar mit einer Tar ohne Zimmer.
Wenn man Zusammenhange versteckt,
Erhalt man vom Sinn keinen Schimmer.

Zu Lernendes gehdrt in Kontext hinein,
Um es zu behandeln und es zu erleben.
Begriffe miissen darin eingebettet sein
Sonst sollte man sie nicht hineingeben.

Lernen muss stets auf Erfahrung basieren,
Die Werte samt Bedeutungen in sich tragt.
Niemals stures: Das muss man kapieren.

Selbst-Motivation wird so nicht angeregt.

Bevor man sich in Detail-Problem verliert,
Dessen Sinn sich nur aus Kontext erklart,
Wird das Thema als Ganzes eingefiihrt.
Detail-Problem kriegt so einen Stellen-Wert.

Aus Leben lernen, heift Fehler-Machen,
Weit mehr Fragen als Antworten haben,
Gribeln, probieren und erleichtert lachen,
Nicht angeben oder in Scham vergraben.

Gute Lehrende setzen uns nicht mehr zu,
Sie bombardieren uns nicht mit Fragen.
Unwissenheit zu zeigen, ist nicht mehr Tabu.
Auch Schwachen zu haben, ist zu wagen.
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Erfahrung wird Ergebnis von Handeln sein.
Bewegungs-Lernen wird handelnd mdglich.
Korperorientierte Lernende bezieht man ein.
Im Sitz-Lern-Prozess versagen sie klaglich.

Es geht darum, Konzepte zu integrieren,
In Kérper, in Gefihl und in den Verstand,
Mit denen wir Zusammenhange kapieren
Und das Leben nehmen in eigene Hand.

Wie fiihlt sich rein korperlich Fairness an,
Wie eine Balance, Stimmigkeit, Integritat?
Ob ich Differenzierung erspuren kann?
Wie spiire ich Bewegung, eh sie entsteht?

Was hat diese Beschleunigung zum Ziel?
Wie spire ich Ruhe, Geschwindigkeit?
Physik ist auch, nicht nur, Kérper-Gefihl.
Ganzheitlich mache den Geist ich bereit.

Es geht darum, dem Geist zu erlauben,
Hirn und Nerven neu zu programmieren,
Von unnitzer Erfahrung zu entstauben,
Um kreatives Leben in Liebe zu fihren.

Selbstgesteuertes Lernen ermoglichen

Es ist gut, unser Gehirn einzubeziehen,
Auch wenn wir in Schulen unterrichten.
Wir sollten nicht in die Friihzeit fliehen,
Auf Neuro-Wissenschaften verzichten.

Gehirn ist in erster Linie ein Instrument,
Mit dem man Erfahrungs-Muster entdeckt.
Von Gehirn-Kraft man allzu wenig kennt,

Wenn man Lernende in Routinen steckt.

Regeln abschreiben, auswendig lernen,
Tdrmchen rechnen und Fakten biffeln.
Lern-Potenzial wir in Lernenden entfernen.
Gehirne nahrt man niemals mit Triffeln.

Gehirn braucht problemhaltige Situation,
In der es viel Spannendes zu entdecken.
Regeln und Strukturen bilden sich schon,
Da Lernende Kopfe zusammenstecken.

Freies Lernen erschafft Selbst-Disziplin.
Doch diese kann nie verordnet werden.
Da hilft kein Schimpfen und Ohrenzieh'n.
Zwang wird wirksam Lernen gefahrden.

Klar muss Lehr-Person Grenzen setzen,
Wenn Lernende ihre Regeln ignorieren,
Sich oder andere leibseelisch verletzen,
Gefahr der Situation nicht recht kapieren.

Doch Grenzen setzen mit Augen-Mal3,
Mdglichst nicht emotional Uberengagiert.
Grenze ansprechen von Ernst zu Spal3,
Klar, doch nicht kalt, dass keiner erfriert.

Regel-Verletzungen kann man nutzen,
Um Regeln gemeinsam zu Uberdenken,
Um soziale Spiegel klarer zu putzen,
Aufmerksamkeit auf Werte zu lenken.
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Ist die Regel wirklich fiir uns noch gut?
Wie kdnnte man sie noch verbessern?
Angstigt sie uns oder macht sie Mut?
Ist sie klar oder leicht zu verwassern?

Lernen ist aktiver Aneignungs-Vorgang,

Erfolgt niemals passiv durch Belehrung.
Unser Gehirn ist kein Kiichen-Schrank,
Braucht aktive Zerkleinerung zur Garung.

Man muss dem Gehirn Mdglichkeit geben,
Das Lern-Thema vielseitig zu untersuchen.
Mit ihm zu spielen, ihn neu zu verweben,
Zu besingen, zu betanzen, zu verfluchen.

So arbeiten Korper, Geflihl und Verstand,
Alle drei eng mit dem Gehirn verbunden,
Zum Wohle der Lernenden Hand in Hand.
Eigener Themen-Zugang wird gefunden.

Sind wir von Einsicht wie abgeschnitten,
Ist es nicht immer sinnvoll, sich zu plagen.
Zumeist ist es besser, um Hilfe zu bitten,
Um Rat-Schlage, die uns nicht erschlagen.

Wer hilft, tragt die Verantwortung dafr,
Dass Hilfe mehr Unabhangigkeit bewirkt.
Durch kluge Fragen fihrt er zu der Tir,
Hinter der hilfreicher Tipp sich verbirgt.

Was willst du mit deinem Tun bewirken?
Was bendétigst du, Aufgabe zu meistern?
Was ist deine Kraft, ans Werk zu gehen?
Welches Ergebnis wird dich begeistern?

Was gefallt dir an der Art, dies so zu tun?
Was ist zu tun, dass es noch besser lauft?
Wann ware es Zeit, sich mal auszuruh‘n,
Bevor man frustriert im Problem ersauft?

Fehler machen und freundlich zu sich sein,
Allein probieren und um Hilfe ersuchen,
Andere einbeziehen, fallt uns nichts ein,

Hilft uns, einen Platz im Leben zu buchen.

Kooperatives Lernen

Hirn wird wirksam bei aktivem Probieren.
Alle Felder des Seins werden einbezogen.
Ubersicht kann man fiir Momente verlieren.

Gut, wenn Unterstlitzung rechtzeitig erwogen.

Sein Lernen zu steuern, heifl3t nicht, allein sein.
Selbst zu steuern meint: Ich schau, was geht.
Danach bringe ich mich in die Gruppe ein,
Dabei beachtend, dass man mich versteht.

Jeder Sach-Verhalt hat soziale Aspekte,

Die man besser im Dialog erfahren kann,
Die man lieber nicht in Sachen versteckte,
Weil sie wirksam im Verborgenen dann.

Konkurrenz kennen wir alle sehr genau.
Sie ist vorherrschendes Sozial-Verhalten.
Fir Menschheits-Uberleben ist das mau.
Frieden lasst sich damit nicht gestalten.
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Kooperation wird uns tUberlebenswichtig,
Far die nachsten Jahrzehnte Programm.
Nur vereint nutzen wir Ressourcen richtig.
Konkurrierend wird Hiersein eher klamm.

Kooperation wird damit zum Hauptfach,
Jedoch facheribergreifend praktiziert.
Solche Fahigkeiten lagen bisher brach,
Da man Konkurrenz-Wirtschaft hofiert.

Konkurrenz mit Argument, so sei Natur,
Auch da werden die Starksten erwanhlt.
Von 6kologischem Wissen nicht die Spur,
Weil im Ganzen Zusammenspiel zahlt.

Uberall da, wo es um das Ganze geht,
Nicht um kleine Details meist am Rande,
Im Mittel-Punkt unser Kooperieren steht.
Konkurrenz-Sucht gereicht zur Schande.

Konkurrenz erzeugt in uns Einseitigkeit,
Wir spezialisieren uns mehr und mehr.
Fur Zusammenarbeit sind wir nicht bereit.
Portemonnaie ist gefillt. Doch Herz ist leer.

Fach-ldiot Iasst sich gut funktionalisieren.
Seelisch verarmt ist, wer Uberblick meidet.
Detail-Versessene sind leichter zu flihren,
Bemerken nicht, wenn Menschheit leidet.

Die Schule zu kooperieren kaum lehrt,
Da Einzel-Leistung im Mittelpunkt steht.
Wer gemeinsam lernt, liegt oft verkehrt.

Viel sich um Vergleich miteinander dreht.

Kooperieren fangt in unserem Inneren an.
Gehen wir gut und ehrlich mit uns um?
Mieses Selbst-Bild uns schaffen kann,
Glauben wir, wir seien faul und dumm.

Wir kdnnen unser Selbst-Bild beweisen,
Indem wir uns an Zuschreibung halten,
Nur zu Faulheit und Dummbheit reisen,

Das Leben dementsprechend gestalten.

Allzu schnell wir Selbst-Bild projizieren.
So werden andere auch dumm und faul.
Oder wir hassen oder wir idealisieren:
»Wer hier klug schwatzt, kriegt aufs Maul.

Der Lehrende ist so viel kluger als ich.
Ihm bin ich doch niemals gewachsen.
Ich lasse mein Lern-Potenzial im Stich,
Werde Klassen-Clown, mache Faxen.”

Wenn man weil}, was man nicht weil3,
Unwissenheit jederzeit zugeben kann,
Werden die Ohren uns nicht mehr heil3,
Fangt angstfreie Zusammenarbeit an.

Wer seine Grenzen bewusst offenlegt,
Gibt anderen Chance, Liicken zu fillen.
Man sich in ehrliche Kooperation bewegt,

Uberwindet seinen Team-Widerwillen.
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Lehren und Lernen

Didaktik als Anleitung zur Lehr-Kunst

Padagogik-Herz-Stuck ist die Didaktik,
Wie einer lehrt, dass anderer gut lernt,
Als Theorie und zugleich als Praktik
Sie Hindernisse aus Lern-Feld entfernt.

Es geht dabei um das Was und Wie,
Lern-Themen-Wah! und Lern-Methoden.
Lernende und ihre Kultur verbindet sie:
Wer lernt was, wie, wozu und wo denn?

Wert der Didaktik

Autodidakten bringen sich selbst was bei,
Wobei ungeklart, ob das wirksam gelingt.
Vielen Lehrenden ist heute noch einerlei,
Ob sie lehren, dass es wirklich was bringt.

Insbesondere am deutschen Gymnasium
Ist Didaktik Fremdwort ohne jeglichen Sinn.
Lehrende sind zumeist vermittlungsdumm.
Man zieht aus Schule kaum Lern-Gewinn.

Dort hat das Was tber das Wie gesiegt.
Der Inhalt ist alles. Die Form ist nichts.
Modernes Fach-Wissen scheinbar genlgt.
Fragwurdige Form des Didaktik-Verzichts.

Wachstums-Chancen wir verschwenden,
Indem Lehrende ihr Lehren nicht wandeln,
Meist unwirksame Methoden verwenden,
Mit Lern-Angst die Schulen verschandeln.

Keine Gesellschaft kann es sich leisten,
Bildungs-Ressourcen so brach zu legen.
Mehr als bedenklich, wenn die meisten
Erkenntnisse diesen Zustand belegen.

Wirksames Lehren kann man lernen,
Vorausgesetzt, man ist dafiir lernbereit,
Kann Lern-Widerstand in sich entfernen,
Gibt sich hinreichend Entwicklungs-Zeit.

Wann wachen Lehrende auf, beginnen
Frage zu stellen: Wie lehren wir gut?
Wann werden Lehrende sich besinnen
Lehre zu wandeln mit Kenntnis und Mut.

Kenntnisse kann man sich verschaffen.
Wissenschaft stellt sie lang schon bereit.
Nur zu Mut misste man auf sich raffen.
Lehrende, fir Reform-Mut hochste Zeit.

Didaktik ist experimentelle Wissenschaft,
Die bedeutsames Lernen fordert gezielt
Und freisetzen hilft Bewusstseins-Kraft,
Die zentrale Rolle fiir Lern-Erfolg spielt.

Didaktik: Anleitung zu Bildungs-Prozessen,
Verbindet Inhalts-Was mit Beziehungs-Wie.
Inhalt ohne Beziehung ist zu vergessen.
Beziehungslose Inhalte bilden uns nie.
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Bildung braucht immer ein Was und Wie,

Braucht stete Klarung: Warum und wozu?
Dumm bleib ich, wenn ich den Fragen flieh.
Dumm bleib ich, erhalt ich ein Denk-Tabu.

Gute Didaktik beschreibt Kunst zu lehren.
Was fuhrt Mensch und Bildung zusammen?
Wie kann man ginstig Erfahrung mehren?
Didaktik zeugt ndhrende Bildungs-Ammen.

Nutzliche Didaktik baut Methodik-Bricken
Von Einzel-Geist zu Gemeinschaft-Kultur.
Didaktik fullt Abgriinde, schlief3t Liicken
Fir Lernende auf deren Bildungs-Parcours.

Hochwertige Didaktik hilft zu verbinden
Koénnen und Wissen, Praxis und Theorie.
Wenn wir diese Kilfte nicht Giberwinden,

Finden zu tragfahiger Bildung wir nie.

Gute Didaktik brauchen wir umso mehr,
Je anspruchsvoller ein Erkenntnis-Gebiet.
Kompetente Didaktiker bieten Gewahr,
Dass Gesellschaft an einem Strange zieht.

Lehren und Lernen sind nicht zu trennen,
Lehren hat wirksames Lernen als Zweck.
Obgleich Schlaue Lern-Kunst Mathetik nennen.
Lasse das Fremdwort ich schlichtweg weg.

Fehl-Unterscheidungen kdnnen stressen.
Um Lehr- nicht von Lern-Kunst zu trennen,
Spricht besser man von Lehr-Lern-Prozessen,
Auch wenn Schlauberger dariiber flennen.

Didaktik, befreundet mit Lern-Psychologie,
Nutzt deren Erkenntnisse flir Arrangements
Zur Verwirklichung einer Lern-Welt-Utopie,
In der es flr alle heildt: Der oder die kann's.

Fir alle lehren erfordert, jeden zu sehen.
Jede und jeder lernt auf andere Weise.
Lehre muss von den Einzelnen ausgehen,
Alle anders begleiten auf Bildungs-Reise.

Ausgangspunkt fir didaktisches Denken
Ist Grundfrage: Wie lernt jedermann gut?
So konnten wir uns Lehrende schenken,
Die Lernenden rauben Erprobungs-Mut.

Wenn Lehrende Situationen arrangieren,
Wo alle auf die beste Art lernen kénnen,
Wird dies uns gemeinsam weiter fiihren.
Solch Lehrende sollten wir uns génnen.

Didaktik sucht nach Antwort auf Fragen:
Wann, wie, wo, wozu, womit und mit wem
Lernen Menschen leicht mit wenig Plagen?

Wie wird lernen schwer, wie angenehm?

Wenn man weil}, wie Mensch gut lernt,
Was jedweder braucht fiir Lern-Zugewinn,
Logisch, dass man alles Stérende entfernt.
Sagt bitte nicht, dass ich blauaugig bin.
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Ich kann Killer-Phrasen kaum ertragen,
Mit denen Fortschritt im Keime erstickt.
Abwehr-Spruch schlagt mir auf Magen.
Ich hoffe, dass Befreiungs-Schlag gluickt.

Lieblings-Killer-Phrase: ,Das ist Utopie.”
Befreiungs-Schlag lautet: Fast alles was
Mensch erneuert, man einst verschrie.
Kommt dir das von vormals zu pass?

Welt-Umsegelung, Welt-Handel, Eisen-Bahn,
Flug-Zeuge, Mond-Raketen und Banken
War vormals utopischer GréRen-Wahn.
Killer-Phrase schafft geistige Schranken.

Weitere Killer-Phrase: ,Das ist Ideologie.*
Wird gern zur Wert-Diffamierung benutzt.
Mit solch schwachsinniger Wort-Melodie
Werden oft noch geistige Fliigel gestutzt.

Dabei meint Ideologie nichts anderes als:
Hier haben Personen Ideen konzentriert,
Was immer notwendig ist und bestenfalls
Zur Verwirklichung von Interessen fiihrt.

Gern wird auch Killer-Phrase genommen:
,Das hat sich in Praxis nicht so bewahrt.*
Wie soll Neues Bewahrung bekommen,
Da es nicht Chancen-Gleichheit erfahrt.

Gebt Neuem hinreichend Gelegenheit,
Dass es wachsen kann und gedeihen.
Vom Ballast zu friiher Bewahrung befreit,
Kann man Anfangs-Schwéachen verzeihen.

So geht es in vielen Diskussionen heiter
Ohne Riicksicht auf einander und Verstand,
Mit solch Geist totenden Phrasen weiter.
Gebt Geist-Killern nicht Macht in die Hand.

Lernt, euch gegen Killer-Phasen zu wehren.
Gegen ewig Gestriges leistet Widerstand.
Lernt, Geistvolles in der Welt zu mehren.
Verteidigt ein befreiendes Geistes-Land.

Wir stehen noch am Anfang mit guter Lehre.
Lehr-Reformen wurden von Nazis zerstort.
Es geht nicht mehr um Vater-Land und Ehre,
Doch darum, dass Zukunft den Enkeln gehort.

Lern-Férderung und Echtmotivation

Alle Wege zu erleben und zu erkennen
Werden lernférdernd gezielt einbezogen.
Ein Férdern von Wissen mitsamt Kénnen

Wird als Haupt-Handlungs-Prinzip erwogen.

Als Hilfs-Wissenschaften flieRen mit ein:

Individual-, Sozial- und Lern-Psychologie.

Wirksam soll Lern-Vorgehen schon sein.
Ohne echte Motivation wird es das nie.

Echte Motivation entsteht bei Integritat:
Was ich lerne, kann ich auch brauchen.
Herz ist bereit. Geist daflir offen steht:
Ich will ganz in dies Thema eintauchen.
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Kein Uberreden, Drohen im Hintergrund.
Nur wahrhaftiges Einverstandensein.

Ich gebe Entwicklungs-Interesse kund,

Lasse mich auf viele Lern-Weisen ein.

Echt-Motivation sucht nach Weg und Ziel,
Zdgert nicht, damit zu experimentieren.
Ich kann Nutzen fiir mich schon sehen,

Kann mich im Flow des Lernens verlieren.

Erproben, verwerfen und neu beginnen,
Zu suchen und auch zu finden bereit,

Innhalten, riickschauen, sich besinnen.

Lernen wird zu erfilllender Lebens-Zeit.

Echt-Motivation kommt von innen heraus
Ohne Bestrafen, Zwingen und Belohnen.
Selbst zu Uben bleibt nicht langer Graus.
Kein Grund fiir Ausreden und Schonen.

Lernen wird passend, stimmig und leicht.
Man fuhlt sich bei sich angekommen.
Eindruck von klebriger Schwere weicht.
Schwierigkeit macht kaum beklommen.

Personen zu Echt-Motivation zu fliihren,
Ist Haupt-Ziel einer Didaktik als Kunst.
Inhalt samt Form muss Herzen berihren,
Erlangen der einzelnen Seelen-Gunst.

Was braucht wer zum guten Lernen?
Wie findet ein jeder ins Thema hinein?
Lern-Widerstande sind zu entfernen.
Sonst stellt sich ein Kénnen kaum ein.

Welches Lern-Arrangement wird passen,
Dass jede Person wirksam lernen kann?
Lern-Bedingungen ins Auge wir fassen,

Passen an die realen Menschen sie an.

Bisher wurden die Lernenden zumeist
An die Lehr-Bedingungen angepasst.
Dies nicht auf Wissenschaft verweist.
Herrschaft ist guter Didaktik verhasst.

Vollkommen absurd, lernen zu befehlen.
Lernen kann nur in Freiheit gedeihen.
Bildung erfolgt durch eigenes Wahlen.
Bildung ist ein Prozess von Befreien.

Didaktik muss Lern-Raume schaffen,
In denen Hoch-Kultur sich offenbart.
Wir sind hier weder Ratten noch Affen,
Denen Selbst-Reflexion noch erspart.

Bildung, Lehren und Lernen

Eine Didaktik, wie sie hier verstanden,
Verbindet das Lernen mit dem Lehren.
Lehr- wie Lern-Kunst sind vorhanden,

Um Konnen fir die Zukunft zu mehren.

Didaktik-Ziel ist, Menschen zu bilden,
Ihre Potenziale zur Entfaltung zu bringen,

Zu fordern in allen Gesellschafts-Gefilden,
Motivation zu stitzen, ohne zu zwingen.
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Didaktik-Ziel ist, Begabung zu entfalten,
Lern-Kompetenz Einzelner zu aktivieren,
Gruppen-Klima lernférdernd zu gestalten,
Auf dass wir Sozial-Kompetenz kapieren.

Selbst- und Welt-Erkennen wird angestrebt.
Das Innen wird mit dem Aul3en verbunden.
Vor- und nachgedacht wird das, was erlebt.
So kann Individuum samt Mitwelt gesunden.

Didaktik strukturiert den Bildungs-Prozess,
Stellt glinstige Lern-Bedingungen bereit.
Wie lernt man wirksam mit wenig Stress?
Wie findet man fiir Menschlichkeit Zeit?

Lern-Fordern, Methodik und Themen-Wahl
Zu stimmiger Einheit zusammengefiihrt.
Eines zu vernachlassigen, das ware fatal,
Weil all das als Ganzes die Bildung berihrt.

Didaktik ist im Kern eine Bildungs-Theorie.
Sie handelt gesellschaftliche Themen ab.
Welche Kultur braucht in Zukunft wohl sie?
Was ist, was ich von der Kultur hier hab?

Was ist von Bedeutung fiir unser Leben?
Was lasst im Hiersein uns wirdevoll sein?
Was ist Kindern und Enkeln mitzugeben?
Wie lassen die gern auf die Kultur sich ein?

Zukunft bleibt vage, geheimnisvoll und offen.
In Zukunft geschieht, wovon keiner was ahnt.
Zukunfts-Offenheit der Lehre ist zu erhoffen.
Befahigung fiir die Zukiinfte wird angemahnt.

Was erfordert praventives Zukunft-Gestalten?
Wie erwirbt man ein dazu passendes Kénnen?
Wie kénnen Kinder sich lernend gut entfalten?
Welcher Bildungs-Rahmen ist ihnen zu génnen?

Was ware Pflicht-Programm fiir uns alle hier?
Was brauchen wir mindestens zum Uberleben?
Was ist Kindern freizustellen, individuelle Kir?
Welcher Entfaltungs-Raum ist ihnen zu geben?

Didaktik ist parteiisch aufseiten der Lernenden:
Was brauchst du, Lernen konkret zu optimieren?
Wirksame Didaktik sieht es nicht gern, wenn
Wir Lern-Zeit mit sinnlosen Umwegen verlieren.

Eine Didaktik kann nie abstrakt allgemein sein.
Damit bURt sie ein ihre malgebliche Funktion.
Konkret spezifisch stellt ein Problem sich ein.
Abstrakt entsteht nur verbale Lésungs-lllusion.

Didaktik ist an Thema und Situation gebunden.
Didaktik bezieht stets Stand der Lernenden ein.
Dazwischen wird enge Verbindung gefunden:
Wie findest du in den konkreten Inhalt dich ein?

Lern-Kompetenz stets und Sozial-Kompetenz,
Sobald wir die Themen in Gruppen erkunden,
Man parallel zu dem Themen-Projekt erganz’.
Experimentierend wir unser Kénnen abrunden.
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Didaktik verlangt, dass wir uns hinterfragen:
War das bestmoglicher Lern-Weg fiir mich?
Welche neuen Wege waren noch zu wagen?
Was an Wissen und Kénnen brauche ich?

Psychologie und Psychotherapie

Didaktik ist primar fiir die Lernenden da.
Lehrende werden das Lernen Begleitende.
Wie bringt man sich Themen selber nah?
Lehrende sind Lern-Felder-Aufbereitende.

Traditionelles Lehren ist kaum interessant,
Da Lernen ein Weg der Selbst-Konstruktion.
Lernen gehort darum in der Lernenden Hand.
Jede Fremd-Instruktion erzeugt Lern-lllusion.

Didaktik verlangt, dass wir aktuelles Wissen
Uber Formen wirksamen Lernens einbeziehen.
Lern-Psychologie-Kenntnis wir haben mussen.

Lern-Kunde wird somit zu einer Leit-Disziplin:

Eine Lern-Psychologie, die viele Wege kennt,
Wie man sich Lern-Themen wirksam aneignet,
Die Lernenden Vorgehens-Weisen benennt,
Mit denen man lernend wachst, nicht eingeht.

Was geht in den Gehirnen vor beim Lernen?
Wie sind Gedachtnis-Bereiche aufgebaut?
Wie lasst sich Veraltetes aus Hirn entfernen,
Dem man, weil falsch, besser nicht vertraut?

Was hat Lernen mit unseren Gefiihlen zu tun?
Wie funktionieren wir als lebende Systeme?
Welche Lern-Funktion haben MufRe und Ruh’n?
Wie finde ich in Methoden die mir Genehme?

Erwerb von Emotional- und Sozial-Intelligenz:
Was brauche ich, um die in mir zu entfalten?
Weil ich, wie ich mich im Lernen begrenz,
Wie ich neige zu Abwehr und zum Abspalten?

Lern-Gesetz ist auf uns konkret abgestimmt,
Unser Leben aktiv selbst gewahlt gestaltend.
Lehrender als denkendes Wesen uns nimmt,
Sich dank seiner Selbst-Reflexion entfaltend.

Kein Fehlschluss aus Ratten-Lern-Psychologie,

Uns begrenzend auf Reflexe, die konditioniert.

Eine Psychologie fiir Menschen brauchen die,
Die man als Lehrender in ihr Leben einfiihrt.

Lern-Psychologie, die analytisch umfassend,
Wie wir uns dem Neulernen oft widersetzen,
Zu psychotherapeutischem Wissen passend,
Wie durch Widerstand wir oft uns verletzen.

Warum fallt mir dieses Thema derart schwer?
Wieso kann ich bei dieser Person nicht lernen?
Weshalb scheint mir plétzlich der Kopf so leer?
Wie kann ich Widerstande wirksam entfernen?

Auch Unbewusstes wird lernend einbezogen.
Psychoanalyse wird endlich ernst genommen.
Auch Suggestion wird als Lern-Weg erwogen,
Zu erstrebenswerten Lern-Zielen zu kommen.
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Als Bio-psycho-sozial-System verstanden,
Wird Mensch Konstrukteur seiner Realitat.
Mensch wird in der Wirklichkeit landen,
Die vom Selbst-Bild her fir ihn offen steht.

Wie kann ich fir mich Attraktoren finden,
Anhand derer ich Ziel-Klarheit gewinne?
Wie kann ich mich mit Hoffen verbinden,
Sobald ich was Neues zu lernen beginne?

Welche Rolle spielt beim Lernen der Leib?
Wie ist Bewegen mit Lernen verbunden?
Was geschieht in mir, wenn ich schreib?

Wie werden die treffenden Worte gefunden?

Empfinden, Fihlen, Motorik und Denken:
Wie erwachst produktives Zusammenspiel?
Wie lernt man dies koordiniert zu lenken,
Sinn und Sinne auszurichten aufs Ziel?

Wissen aus Therapie wird einbezogen.
Lehr-Kunst und Therapie, wo sie gleich,
In Wirksamkeit fiir Lernende erwogen.
Durch Integration werden Kulturen reich.

Lern- und Lehr-Wege klaren

Ich habe den Beruf als Lehrer gewahlt,
Wohl wissend, was an den Schulen fehlt.
Ich dachte, geduldig muss mir gelingen,
Mehr Humanitét in Schulen zu bringen.

Soweit idealistische Ausgangs-Position.
Vorsicht Falle: Ausbrennen lauert schon.
Man kann sich sehnend sehr verrennen,
In Glut aus Beharrung elend verbrennen.

Nicht brennen, eher langsam verpuffen,

Schule trimmt dich mit kleinen Knuffen.

Verweigerung, ab und an Nadel-Stiche
Verzerren Wandel-Willen ins Lacherliche.

Was bleibt in starren Bildungs-Gefilden:
Netz-Werke Wandlungs-Bereiter zu bilden,
Um bessere Lern-Wege zu erforschen,
Ersetzend die gestrigen und morschen.

Gelingt kein verstandigendes Beziehen,
Sollte man wieder der Schule entfliehen.
Wer dort resigniert und sich nicht wehrt,
Gefahrdet sich, lebt gefahrlich verkehrt.

Woran uns halten, was ist zu empfehlen,
Aus Fiille wirksame Lern-Wege zu wahlen?
Gibt es Wege, die besser, mehr ergiebig?
Oder bleibt Lehr-Vorgehen eher beliebig?

Antwort, wo ich nicht zu zeigen mich brauch,
Ist klares, entschiedenes Sowohl-als-Auch.
Einige Lehren sind so unwirksam wie fies.
Gute Wege sind, falsch eingesetzt, mies.

Klarung, wann Lern-Wege gut und nitzen,
Hilft, uns vor Lehr-Scharlatanen zu schitzen.
Wirkt Lernen? Folgt es humanen Werten?
Worauf zu bauen? Was sagen Experten?
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Lehr-Experten, als Didaktiker bezeichnet,
Haben sich Lehre als Kunst angeeignet.
Fragten: Welche Lern-Wege tun uns gut?
Wie ist Lernen wirksam und macht Mut?

Um Didaktik samt Humanitat zu verstehen,

Drei Sicht-Weisen aufs Lernen wir besehen:

Ethik, Pragmatik und Technik sind gemeint,
Mensch und Kultur werden derart vereint.

Didaktik-Ebene: Ethik

Ethik beschreibt, wie wir Werte verstehen,
Welche Chancen wir flir Lernende sehen.
Ethik hilft klaren, was uns schadet oder niitzt,
Was man unterlasst, wovor man sich schutzt.

Als Ethik-Stab mag Menschlichkeit gelten,
Mitgefiihl durch Wechsel zwischen Welten.
Sieben Milliarden, individuell verschieden,
Sei Leben in Wirde und Liebe beschieden.

Die humanistische Didaktik geht davon aus:
Mensch ist eigenstandig im geistigen Haus,
Zugleich vielfach verbunden, soziales Wesen.
Kann, eine Seite abspaltend, nicht genesen.

Diese Eigenstandigkeits-Bindungs-Balancen
Erzeugen stets neue Entwicklungs-Chancen.
Wollen wir Leben gliicklich, lebendig fihren,
Muissen wir Gleichgewicht laufend justieren.

Auf dass wir uns lieben, spliiren und merken,
Sollten wir Einzigartigkeit handelnd starken.
Um uns liebevoll einfihlend zu verbinden,
Sollte Perspektiv-Wechsel haufig stattfinden.

Aktiv einfiihlend in uns und in alle Wesen,
Kdnnen wir samt Mitwelt wieder genesen.

Einflihlen, zugleich bewusst in uns spiren,
Wird zu sozialer Entwicklung uns fiihren.

Didaktik-Ebene: Pragmatik

Pragmatik meint: Es wachst nitzlich Gutes,
Wenn man nicht redet, sondern man tut es.
Gut ist, was einzelnen wie Mitwelt nitzt,
Wachstum ermdglicht, vor Krisen schitzt.

Pragmatik, an kreativem Tun ausgerichtet,
Auf Anhaufung toten Wissens verzichtet.

Im Zentrum der Achtsamkeit, was man tut.
Handelnd man forscht. Was tut uns gut?

Nicht Wissen zahlt. Es geht ums Konnen.
Experimentelles Tun wir uns dafiir génnen.
Was situationsgerecht als niitzlich erfahren,
Wird man flexibel im Gedachtnis bewahren.

Niemand kann uns zum Lernen zwingen.
Lern-Bereitschaft ist selbst aufzubringen.
Lehrende sollten Lernen nicht erschweren,
Themen vermeiden, wo wir uns wehren.
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Lernende kann man zum Lernen locken,
Wenn Angebote am Erleben andocken,
Wenn Situation zum Handeln geschaffen,
In denen sie aktiv sind, statt nur zu gaffen.

Alle Sinne der Lernenden laden wir ein,
Offnen uns Vielfalt, lassen niemand allein.
Dass Riickhalt man bei Gleichen findet,
Zu wirksamen Teams man sich verbindet.

Miteinander entsteht mit viel Individualitat,
Wo jeder fiir sich und fir andere einsteht.
Da einzelner mit Gemeinschaft verbunden,
Wird Einsames samt Fremdem Gberwunden.

Didaktik-Ebene: Technik

Technik umfasst Werk-Zeug und Verhalten.
Man braucht Axt und Kraft, Holz zu spalten.
Gute Technik bleibt stets Mittel zum Zweck.
Wird Technik zu Selbst-Zweck, lass sie weg.

Technik ist an dem Vorgehen interessiert,
Das alle zusammen zu Wahl-Freiheit fihrt.

Wenn alle Selbst-Verantwortlichkeit lernen,
Aktiv sie Enge samt Zwangen entfernen.

Lernende, die sich selbst lernend flihren,
Sich nicht im blinden Gehorsam verlieren.
Schaffen wir Raume mit Lern-Situationen,
Die Starken nutzen, Potenziale betonen.

Verzichten wir auf Technik, die zwingt,
Da unter Druck nichts Kreatives gelingt.
Verzichtend auf Herabsetzung, Strafen:
Lernt man angstfrei, kann gut schlafen.

Fazit

Technik allein nicht fiir die Lehre genuigt,

Wird Kunst, da sie sich schlissig einflugt

In eine Ethik, die uns Mensch sein lasst,
In Lern-Welt, wo Lernen ein Bildungs-Fest.

Lasst Lernende frei, doch nicht alleine.
Offnet euch der Vielfalt: Jedem das Seine.
Schwimmen lernt, wer selber schwimmt.
Helft mit, dass Lernen selbst bestimmt.

Modelle fir Neuanfang gibt es viele,
Sind sich meist einig im Umgangs-Stile,
Dass keiner ist zum Lernen zu zwingen,

Stattdessen Lehrende Angebote bringen.

So erhalt jede Person, was sie braucht.
Keine wird auf ein Mittel-MaR gestaucht.
Keine liegt mehr mit dem Lernen verkehrt,
Keine verliert noch konkurrierend an Wert.

Wenn Ethik, Pragmatik und Technik vereint,
Ist Einigung mdglich, wie Bildung gemeint.
Wir reden offentlich Uber Lehr-Qualitaten,

Zusammen kritisch auf, was entsteht, seh’n.
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Lernen als Konstruktion

Lernen ist ein aktiver Gestaltungs-Vorgang,
In dem sich Lernende leibseelisch erneuern.
Lernen geschieht nie nachhaltig bei Zwang,
Auch wenn einige Lehrende dies beteuern.

Lernen wird erleichtert oder erschwert,
Indem man Lernende stltzt oder stort.
Man stitzt, da man Lernende lernen lehrt,
Ihre Schwierigkeiten beim Lernen erhort.

Da Lehrende Themen sinnvoll sortieren,
Lern-Materialien verstandlich aufbereiten,
Sich fiir Abbau von Lern-Angst engagieren,
Kdnnten sie Lernende besser begleiten.

Lernen erfordert, angebotene Themen,
In verdaubare Lern-Happen zu zerkleinern,
Ins Erfahrungs-System hineinzunehmen,
Mit Altem verknipfen und verallgemeinern.

Lernen meint, Fragen ans Leben stellen.
In Fragen ist oft schon Antwort enthalten.
Mit schneller Antwort wir Geist verprellen.
Lernfordernd, Antworten offen zu halten.

Nicht Lehrende sollten Fragen vorgeben.
Von Lernenden sind die Fragen zu stellen.
Lehr-Fragen meist Hierarchien anstreben.
Wer Antwort weil3, wird Denken vergallen.

Man kann Lernende nur indirekt instruieren,
Denn Lernen ist immer Selbst-Instruktion.
Dass man wen zwingen kann zu kapieren,
Ist aus Unwissenheit gehegte Lehr-Illusion.

Es ist gut, diese Erkenntnis zu heiligen,
Dass Lernende lernen, Lehrende lehren.
Lehrende werden Lernende beteiligen,
Ihnen Selbst-Planung nicht erschweren.

Bei Bildung spielen Lernende Hauptrolle
Mit Planen, Ausfilhren und Kontrollieren.
Wirksames Lernen umfasst eine Kontrolle,
Die Lernende zumeist selbst durchfihren.

Beim Lernen wird Mitwelt neu konstruiert.
Wissen wird verworfen, verandert, erganzt,
Wird analysiert und neu zusammengefihrt,
Durch eine Bewahrung in Praxis bekranzt.

Wissen bewahrt sich erst beim Handeln.
Handeln erfordert leibhaftendes Kénnen.

Nur im Handeln kénnen wir uns wandeln,
Fehlendes experimentierend erkennen.

Bildung meint Wissen und Tun verbinden:
Prozess-, situations- und personengerecht.
Widerspriche im Handeln zu Uberwinden,
Integriert zu werden, glaubwurdig und echt.

Das Hauptziel all unserer Lern-Aktivitaten
Ist Wandel der Mitwelt durch tatiges Sein.
Wer sich auf Wert-Schaffung versteht, den
Laden Lernende gern als Lern-Vorbild ein.
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Lernen erfolgt immer nur selbstgesteuert,
Wenn auch nicht nur klar und bewusst.
Wird innerer Lehrer bewusst angeheuert,
Lernt es sich leichter mit weniger Frust.

Man kann mit passenden Instruktionen
Lernen erleichtern, statt es zu erschweren.
Doch scheint sich Lernen nicht zu lohnen,
Werden Lernende Instruktionen abwehren.

Fremd-Instruktion fordert Selbst-Instruktion,
Wenn die Lernenden lernoffen und lernbereit,
Lern-Atmosphére frei von Zwang und Droh‘n

Und Selbst-Wert geschiitzt wird jederzeit,

Lernende Lern-Rhythmus wahlen kénnen,
lhr Lern-Tempo und eigenes Lern-Vorgehen,
Sich auch Belohnung und Pausen génnen,
Fragen kdnnen, wenn sie nicht verstehen,

Gefordert werden, wie es ihnen entspricht,
Frei sind in der Wahl der Schwierigkeiten,
Jeder offen seine Lern-Probleme anspricht,
Zusammenhang erkennt bei Einzelheiten.

Erst, wenn ein Lern-Ziel vollstandig erreicht,
Wird aufbauendes Ziel daran angeknipft.
Damit sich keine Lern-Liicke einschleicht,

Wird ein Verstandnis-Loch nicht tGberhipft.

Da jede Person auf besondere Weise lernt,
Bieten Lehrende mehrere Methoden-Arten.
Da Gleichschritt aus Lern-Prozess entfernt,
Muss keiner hetzen oder gelangweilt warten.

Je nach Voraussetzung im Themen-Gebiet,
Je nachdem, was man schon weif% und kann,
Man sich auf grundlegende Themen bezieht
Oder man schreitet zum Besonderen voran.

Lernen wird zum Forschen und Entdecken,

Sobald der Lernenden Neufreude geweckt.

Da wir den Forscher-Geist in uns erwecken,
Erahnen wir erstmals, was in uns steckt.

Wir merken Bedeutung und Wirksamkeit,
Indem wir unser Tun als nitzlich erfahren.
Eigenwert-Verstandnis formt sich mit Zeit.
Wachst mit gelingender Praxis in Jahren.

Ko-Kreativ tauschen wir Erfahrungen aus,
Koordinieren Erkenntnisse und Aktionen,
Kooperations-Kompetenz entsteht daraus.
Gemeinsam wir unsere Mitwelt bewohnen.

Kooperations-Kompetenz optimiert das Wie.
Wie lernt man besser allein und zusammen?
Was ist fir uns die passende Lern-Strategie,
Ohne Lern-Besonderheiten zu verdammen?

Unterschiede sehen wir als Moglichkeit,
Blick-Richtungen auf Themen zu erweitern,
So verringern wir die Wahrscheinlichkeit,
Dass wir an fehlender Umsicht scheitern.

Bei Lern-Bewertung steht im Vordergrund:
Wie steht es um unseren Lern-Fortschritt?
Kommen wir den Themen auf den Grund
Und kommt dabei jeder auf seine Art mit?
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Lernen wir, schneller und besser zu lernen?
Kénnen wir uns fir die Themen begeistern?
Sind wir bereit, uns Stoérendes zu entfernen?
Konnen wir unsere Lern-Probleme meistern?

Es geht darum, jede Person zu integrieren.
Der Gruppen-Vorteil fallt damit oder steht,
Ob wir alle Kompetenz zusammenfiihren
Zur Verwirklichung von Ubersummativitat.

Nur wenn sich jeder voll einbringen kann,
Keiner resigniert oder andere dominiert,
Entsteht schopferisches Ganzes sodann,

Als Wir, das mehr als der Einzelne gebiert.

Gemeinsamkeit, die Unterschied integriert,
Hilft Neues und Gutes hervor zu bringen,
Uns Uber uns hinaus ins Unbekannte flihrt,
Wo wir zu besseren Lésungen vordringen.

In des Lernens lebendiger Hexen-Kiche,
Wo wir experimentell Mixturen anrihren,
Entwickeln sich die Qualitats-Anspriiche,
Die zu personaler Meisterschaft flihren.

Anspriiche an Leistungen mit Qualitat,
Die von den Lernenden selbst bestimmt,
Werden nicht leicht vom Winde verweht,
Weil keiner ihnen Verantwortung nimmt.

Aufmerksamkeit beim Lernen

Begleitung wird wirksam, wenn Lernende lernen,
Entwicklung konstruktiv-realistisch einzuschatzen,
Sich nicht mit lllusions-Welt von fernen Sternen
Noch destruktiver Selbst-Abwertung zu verletzen.

Wirksames Lernen zeichnet sich dadurch aus,
Dass Aufmerksamkeit gleichermallen gerichtet
Auf das Ziel: Worauf will ich eigentlich hinaus?
Und auf den Weg: Wie wird Lernen verdichtet?

Gleichwertige Achtsamkeit fir das Was und Wie,
Fur Lern-Themen und die Erarbeitungs-Weisen:
Was sind wichtige Inhalte? Wie erwerbe ich sie?
Lasst uns lernend sehr viel seltener entgleisen.

Was: Themen und Ziele

Lerne ich gerade, was ich wirklich lernen will?
Oder lerne ich das hier nur, weil ich es muss?
Macht Thema mir Sinn oder halt ich nur still?
Wann ist mit solch Sinnlosigkeit hier Schluss?

Passt, was ich lerne, zu Lebens-Entwiirfen,
In denen Freude, Gliick und Liebe enthalten?
Ist dies hier ein Klima von sollen oder diirfen?

Darf ich die Auswahl der Ziele mitgestalten?

Sind es meine Lern-Ziele, die ich anstrebe?
Lerne ich diesen Inhalt aus eigenem Willen?
Splre ich beim dem Thema, dass ich lebe?
Welche fremden Ziele habe ich zu erfiillen?

Kann ich nutzen, was ich dazu schon weil}?

Wird meine eigene Sicht-Weise einbezogen?

Oder interessiert das Lehrende "nen Scheil},
Wird allein deren Meinung dazu erwogen?

104



Wird mir erklart, wozu ich das brauchen kann?
Erscheinen mir Grund und Zweck plausibel?
Spricht mich die Chance darin irgendwie an,

Oder ist alles nur dogmatisch wie in der Bibel?

Kann ich mir das Fremde zu Eigen machen,

Ohne mich in Werten zu sehr zu verbiegen?

Oder sind das total uninteressante Sachen,
Muss ich mich fiir Minimal-Interesse beliigen?

Was konnte mich am Inhalt interessieren?
Wofilr konnte ich Gelerntes einmal brauchen
Wie kann ich mich fiirs Thema motivieren,
Friedens-Pfeife mit den Lehrenden rauchen?

Was sind die vorgeblichen, offiziellen Ziele?
Was lerne ich inoffiziell bis heimlich dabei?
Kann ich gute Miene machen zum Spiele?

Bin ich nach Ziel-Erreichen kliiger und frei?

Kann ich, was ich hier lernen will und soll,
Geschickt miteinander in Einklang bringen?
Oder habe von dem Thema die Nase ich vall,
Muss mich mehr, als es mir gut tut, zwingen?

Was bringt es mir, dass ich mich verweigere?
Was habe ich davon, mich dazu zu zwingen?
Was wird, wenn ich mich dahinein steigere?
Was wirde mir dann wohl besser gelingen?

Wofir oder wogegen entscheide ich mich,
Wenn ich dies sein lasse oder dies lerne?
Was in mir lasse ich so schndde im Stich,
Wenn ich mich von diesem Ziel entferne?

Lasse ich meine kritische Haltung hier sein,
Weil ich Verdacht hege, ich will vermeiden?
Lasse ich mich auf unliebsames Thema ein
Trotz Trotz, um nicht unter Trotz zu leiden?

Nutzt mir dieses Thema, Lernen zu Uben,
Denken zu starken, Leistung zu steigern?
Oder wird es meine Begabung eintriiben?
Sollte ich mich ihm deshalb verweigern?

Wie: Prozesse und Ergebnisse

Wie intensiv, wie schnell, wie leicht lerne ich?
Gereicht mir Lernen zur Freude oder Qual?
Fordert in meiner Art zu lernen man mich,
Oder besteht bei Methoden keinerlei Wahl|?

Wie bereite ich meine Lern-Handlungen vor?
Wie mache und wie halte ich mich dafir fit?
Was macht mein Leib, mein Auge, mein Ohr?
Was bleibt auRen vor? Was lernt bei mir mit?

Wie ist mein Talent? Wie lerne ich schnell?
Bin ich mehr ein Uber-Bewegungen-Lerner?
Lerne ich besser beim Horen oder visuell?
Was liegt mir ndher? Was liegt mir ferner?

Wie kann ich gut aufnehmen, wie behalten?
Wie kann ich Neues und Altes verbinden?
Wie l6se ich mich von Falschem und Alten?
Wie kann ich den besten Lern-Weg finden?
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Bin ich auch bereit, mich neu zu orientieren
Wenn Lern-Weg mir nicht glinstig erschien?
Oder kann ich mich im Lern-Elend verlieren,
Werde ich von mir bestraft und angeschrien?

Kann ich auf die Lern-Prozesse schauen,
Auf die eigenen wie auf die in der Gruppe,
Oder habe ich nur in Ergebnis Vertrauen,
Sind mir die Lern-Wege eher schnuppe?

Wie begleite ich mich, lasse mich begleiten?
Wen frage ich, wenn ich was nicht verstehe?
Was sind zum Lernen mir glinstige Zeiten?
Welche Distanz brauche ich, welche Nahe?

Wie gelingt es mir, Lernen so auszuwerten,

Um maoglichst viel Uber das Lernen zu lernen,
Mein Selbst-Wert-Gefiihl nicht zu gefahrden
Und mein Lern-Potenzial nicht zu entfernen?

Kann ich Ergebnisse des Lernens beachten?
Was ist mir gelungen? Was ging noch schief?
Kann ich die Fehler und Mangel verkraften,
Wenn was nicht nach Wunsch gut genug lief?

Was habe ich erreicht? Was ist mir gegliickt?
Wo waren Ziele zu niedrig und wo zu hoch?
Wann war ich von meinen Fehlern bedrtickt?
Wie kam es, dass ich um Erfolg mich betrog?

Wo und wie sind Diskrepanzen entstanden
Zwischen Ergebnis und geforderter Qualitat?
Wieso konnte ich keinen Treffer dort landen?
Wieso nur entstand mein Ergebnis so spat?

Wie lassen sich diese Diskrepanzen erklaren?
Konnte ich Qualitat fir mich nicht akzeptieren,
Musste mich des Qualitats-Drucks erwehren,
Wollte den Qualitats-Anspruch nicht kapieren?

Fehlte mir grundlegendes Kennen und Kénnen?
Hatte ich fiir den Lern-Prozess zu wenig Zeit?
Wollte ich mir nicht Unterstitzung génnen?
War ich zur Zusammenarbeit wirklich bereit?

Wie gehe ich mit Denken um, wenn ich lerne?
Denke ich eher konstruktiv Gber mich nach?
Schatze ich mich, habe ich lernend mich gerne,
Oder wird Selbst-Abwertung meist in mir wach?

Was mache ich mit meinen Begleit-Gefiihlen?
Versuche ich, sie méglichst heraus zu halten?
Durfen sie beim Lernen keine Rolle spielen,
Oder helfen sie, Lernen bewusst zu gestalten?

Was mache mit meinem Bewegungs-Drang?
Unterdriicke ich ihn? Lasse ich ihn flieRen?
Was sagt mir mein Leib, wo geht es entlang?
Kann ich Leiblichkeit beim Lernen genief3en?

Bin ich beim Lernen in meiner inneren Mitte?
Lerne ich so, wie aus tiefster Seele ich will?
Ist mir so, als wenn ich mich mit mir stritte,
Halte ich inne, schaue inwarts, werde still.
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Intelligenz-Vielfalt und Begabungs-Potenziale

Dem Gedicht von 2012 liegt das Modell der multiplen Intelligenzen von Howard
Gardner zugrunde.

Intelligenz ist oft im Normalverstandnis das,
Was herkdmmliche Intelligenz-Tests messen,
Sobald ich mir dieses Verstandnis verpass,
Kann ich groRRe Bereiche in mir vergessen.

Intelligenz der Geflihle bleibt auf der Strecke,
Intelligenz unseres Leibes wird uninteressant,
Personlichkeits-Anteile ich lernend verstecke,
Habe sie nicht mehr als Ressource zur Hand.

Als besonders intelligent werden angesehen,
Die logisch umgehen mit Zahlen und Worten,
Unter Zeit-Stress und Konkurrenz bestehen
Und Leistungen beweisen an Prifungs-Orten.

Intelligent-Sein und Logisch-Sein scheint gleich
Nach zwei, vier und acht ist sechszehn dran.
Wer so intelligent, kommt vorwarts, wird reich.
Den Wert eines Menschen man messen kann.

Huhn verhalt sich zu Feder wie Baum zu was?
Wem das Blatt dazu einfallt, der hat gewonnen.
Es gibt Menschen, denen macht sowas Spal}.
Die kdnnen sich in Intelligenz-Leistung sonnen.

Mit dem Denken kann man Computer fiittern.
Die werden derlei Antworten schneller finden.
Wer menschlich intelligent, der wird wittern:
Dumm, sich an solche Intelligenz zu binden.

Computer ist in festen Programm-Strukturen,
In vorstrukturierbaren Standard-Situationen,
Viel schneller als wir, wird weniger schluren.
Die Intelligenz kann sich fir uns nicht lohnen.

Kuanstliche Intelligenz wird uns dann zu Problem,
Solange die Intelligenz programmierbar fixiert.
Entwicklung von mir samt Menschheit ich 1ahm’,
Wenn Intelligenz in Algorithmen programmiert.

Menschliche Intelligenz jenseits davon beginnt,
Lasst sich nicht auf richtig-falsch beschranken,
Nur wer sich auf Vagheit und Kreativitat besinnt,
Uberwindet logisch-lineares Maschinen-Denken.

Spezifisch menschliche Begabung besteht darin,
Sich in vager Situation wertend zu orientieren,
Vorausschauend nach Nutzen, Zweck und Sinn,
Verbesserten Wirklichkeits-Entwurf zu kreieren.

Menschliche Begabung bleibt nicht beschrankt
Auf Logik und Funktionen der GroRhirn-Rinde.
Eine Schul-Bildung, darauf wesentlich eingeengt,
Schadet der Gesellschaft genau wie dem Kinde.

Mit Intelligenz als Gesamt spezifischer Talente

Einzelner, besonderer Menschen neu definiert,

Man zu einer anderen Form von Bildung fande,
Die endlich alle zu mehr Menschlichkeit flihrt.

Entscheidend aus der Betrachtungs-Perspektive
Nicht mehr die Hohe des Intelligenz-Quotienten.
Man schaut, welches Potenzial in uns schliefe,
Fragt nach Begabungen, besonderen Talenten.

107



Intrapersonale psychische Intelligenz

Fragt nach Talent im intrapersonalen Bereich:
Weild ich Bescheid uber die Prozesse in mir?
Unterscheide ich Geflihle oder sind alle gleich?
Habe ich fir mein Denken ein gutes Gespur?

Spiire ich mich, spiire ich achtsam in mich hinein?
Entfaltet sich derart spirbewusst meine Intuition?
Kann ich erkennen: Dieses Bediirfnis ist mein?
Unterscheide ich das von einer Bedlrfnis-lllusion?

Kann ich mich konstruktiv-realistisch einschatzen?
Kenne ich wesentliche Schwachen und Starken?
Bin ich achtsam mit mir, ohne mich zu verletzen,
Muss nicht verdrangen, kann Wichtiges merken?

Interpersonale soziale Intelligenz

Man fragt nach seinen interpersonalen Talenten:
Wie gut kann ich mich in andere hineinversetzen?
Kann ich mich kontaktvoll an andere wenden?
Kann ich mitfihlend andere sicher einschatzen?

Vermute ich oft passend, was andere denkfiihlen?
Spure ich, ob jemand echt ist und glaubwiirdig?
Ahne ich Konflikte, die andere sehr aufwiihlen?
Erfasse ich sensibel, was anderen aufbiird® ich?

Unterscheide ich klar: Was projiziere ich auf dich?
Was macht hingegen dich allein aus im Wesen?
Kann ich schauen mit deinen Augen auf mich:
Was wirst du wohl aus meinen Gesten ablesen?

Korper-Bewusstsein

Man fragt zudem nach dem Korper-Bewusstsein:
Bekomme ich meine Sinnes-Empfindungen mit?
Fahle ich mich in meine Organ-Bewegungen ein?
Erfasse ich feine Bewegungen bei jedem Schritt?

Kann ich mich mihelos und elegant bewegen?
Lerne ich Bewegungs-Folgen sicher und schnell?
Bin ich korperlich fit, mag mich sportlich regen?
Bin ich geschickt, wenn Aufgabe auch manuell?

Bewegt sich mein Leib sicher in diesem Raum?
Ist meine Mimik und sind meine Gesten mir klar?
Stehe ich zu mir, fest verwurzelt wie ein Baum?
Werde ich auch hier meiner Leichtigkeit gewahr?

Visuelle Wahrnehmungs-Fahigkeit

Man fragt nach visueller Wahrnehmungs-Starke:
Nehme ich bildhafte Ereignisse umsichtig wahr?
Fallt es leicht, dass ich mir Bild-Inhalte merke?
Werden Zusammenhang und Details offenbar?

Kann ich in Bild-Welten tauchend mich verlieren,
Stundenlang Bild-Bande freudvoll durchblattern?
Kann ich Geflihle hinter den Bildern erspiiren,
Mich im Betrachten mancher Bilder verheddern?

Fahigkeit zum bildhaften Gestalten

Gefragt wird nach Talent zu bildhaftem Gestalten:
Kann ich von Personen solche Skizzen entwerfen,
Die deutlich Personlichkeits-Merkmale festhalten?
Kann ich den Blick fiir das Wesentliche scharfen?
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Kann ich Gefliihl mit Form und Farbe ausdriicken
Und Grafiken von Zusammenhangen erstellen?
Kann ich Gegenstande in passende Lage riicken?
Kann ich mit Modellen meine Gedanken erhellen?

Auditive Wahrnehmungs-Fahigkeit

Man fragt nach auditiver Wahrnehmungs-Kraft:
Achte ich auf Feinheiten im Sprach-Gestalten?
Ob mir Klang und Sprache Freude verschafft?
Kann ich Gehortes schnell und sicher behalten?

Formen Melodien in mir Wahrnehmungs-Feld?
Erahne ich die Gedanken im Klang der Stimme?
Eréffnen mir meine Ohren eine ureigene Welt,
In der ich mit Gefiihl und Gedanken schwimme?

Fahigkeit zum Ton- und Klang-Gestalten

Gefragt wird nach Begabung im Ton-Gestalten:

Entwickle ich Melodie, die zur Stimmung gehort?
Kann ich meinen Ton beim Chor-Singen halten?
Habe ich eine Stimm-Farbung, die andere betort?

Kann ich meinen Stimm-Ausdruck nuancieren?

Kann ich Gefiihle mit Instrumenten ausdriicken?

Kann ich Instrumenten-Klang im Kopf variieren?
Kann ich Situationen mit Klangen bestiicken?

Sprachliche Ausdrucks-Fahigkeit

Erfragt wird sprachliche Ausdrucks-Fahigkeit:
Kann ich Gedanken verstandlich formulieren?
Ist mein Ausdrucks-Vermaogen variabel und breit?
Kann ich zielgruppenabhangig differenzieren?

Macht es mir Spal, auf andere einzugehen,
Ihnen sorgsam, aktiv und freundlich zuzuhéren?
Sind meine Ansichten stimmig zu verstehen?
Kann ich Missverstandnisse spiren und klaren?

Noch viel mehr Intelligenz-Bereiche

Dies sind nur Beispiele fiir Intelligenz-Bereiche,
Die fir mich gleichwertig neben Logik stehen,

Mit denen ich menschliche Entfaltung erreiche,
Um nicht Uberlogisch als Mensch zu vergehen.

Unsere intra- und interpersonalen Kompetenzen,
Unsere Ausdrucks-Fahigkeit in Bild und Ton,
Mit der wir unsere Sprach-Fahigkeit erganzen,
Werden Grundlage fir gelingende Kooperation.

All diese Intelligenzen kdnnte Schule entfalten,
Damit sie fruchtbar flir Zusammenleben werden.
Zusammen wir so eine Gesellschaft gestalten,
In der wir Kreativitat, Kunst und Mitgefiihl erden.

Ich spire mich und erahne rickmeldend dich.
Gesundheit und Leib wir spiiren und schiitzen.
Bilder und Klange rihren und bewegen mich.
Mit Bild, Ton und Sprache wir uns hier niitzen.

Unser Intelligenz-Verstandnis, erheblich variiert,
Durch Vielfalt menschlicher Begabung erganzt,
Uns in eine neue, humanere Gesellschaft flihrt,
In der der Stern der Liebe vielmals heller glanzt.
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Vorgehens-Weisen in
Lehr-Lern-Prozessen

Bei Planung von wirksamen Lehr-Lern-Prozessen,
Bei Aufbereitung kooperativer Lern-Situationen,
Sind unterschiedliche Wege nicht zu vergessen,
Die jedem lebendigen Lernen stets innewohnen.

Es gibt je nach Lern-Typ meist mehrere Wege,
Ein Problem zu I6sen, ein Thema zu verstehen.
Lehren wird unwirksam, Lernen wird schrage,
Sobald wir vom Einheits-Menschen ausgehen.

Dieser Durchschnitts-Lernende, der gute Dreier,
Ist eine unter Lehrenden weit verbreitete Fiktion.
Lehr-Lern-Prozesse werden dadurch nicht neuer.
Ergebnis ist eine unproduktive Lehr-Stagnation.

Menschen lernen und denken nicht alle gleich.
Diese Einsicht hat sich noch nicht durchgesetzt.
Ein Bildungs-System ware an Erfolgen reich,
Das derartige Erkenntnis nicht langer verletzt.

Analyse und Synthese gehéren zusammen,

Lernen vom Ganzen zum Detail und zurick.

Menschen nicht von Maschinen abstammen.
Hochindividuell ist unser Lern-Weg zum Gliick.

Analytisches Vorgehen

Aspekte des Teiles treten in den Vordergrund,
Einzelheiten und Elemente eines Teilganzen.
In seine Komponenten zerlegt ohne Verbund

Kann Ding nicht in Wechsel-Wirkungen tanzen.

Zusammenhangs-Ordnung wird aufgebrochen,
Wenn ein Ganzes in Vielzahl von Teilen zerfallt.
Einzelheit kommt analytisch hervorgekrochen.
Aus Teilchen zu bestehen scheint unsere Welt.

Jedes kleinste Detail sein Eigenleben entfaltet.
Geheimnisse des Mikrokosmos tun sich kund.
Wechsel-Wirkung wird weitgehend ausgeschaltet.
Das grof3e Ganze geht dabei vor den Hund.

Komplexitat reduziert, wer so analytisch lernt,
Einsicht in Qualitat der Details wird erworben.
Doch Zusammenhange werden dabei entfernt.
Das All als Ganzheit erscheint wie gestorben.

Die Gefahr dieses zergliedernden Vorgehens
Besteht in Formung atomistischer Welt-Sicht,
Das Detail wird zu Wahrheit und unversehens
Unser Gesplr fir die Einheit in uns zerbricht.

Emergenz, Feld, Kontext, Zusammenhang,
Einheit, Wechsel-Wirkung, Ubersummativitat
Erscheinen den Analytikern eher ohne Belang
Da Detail-Schau dem Ganzen im Wege steht.

Naturlich ist es gut, die Details zu verstehen,
Doch nicht auf Kosten der Einsicht ins Ganze.
Wenn wir allein auf die Einzelheiten sehen,
Droht Gefahr, dass man sich heillos verfranze.
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Synthetisches Vorgehen

Teile werden zum Ganzen zusammengefigt,
Wobei Bekanntes oder Unbekanntes entsteht.
Manches Ding der bisherigen Erfahrung genigt,
Manch anderes Grenze der Ding-Welt bewegt.

Dinge und Ideen werden vielfaltig verbunden.
Manchmal tritt Neues und Gutes hervor dabei.
Schopferisch wird Bestehendes iberwunden,
Werden Krafte dank kreativer Neuordnung frei.

Neue Verbindung schafft Wandel der Qualitat,
Mehr ermoglichend als Summe der Einzelteile.
Unbekanntes erwachst aus Ubersummativitat.
Auch Chance, dass auf der Welt etwas heile.

Dank des Kontextes, der Wechsel-Wirkungen
Und der Méglichkeits-Entfaltung aus Synergien
Sind der Menschheit neue Netz-Werke gelungen,
Ist hier mehr und mehr Kenntnis einzubeziehen.

Sicht auf das Ganze, also eine holistische Sicht,
Erganzt um ein Wissen von bedeutsamen Details,
Wirft auf Wirkungs-Zusammenhange ein Licht,
Konnte Grundlage werden kinftigen Erden-Heils.

Doch das Ganze nicht idealisiert und mystifiziert,
Sondern Gesplr fir Wechsel-Wirkung entfalten,
Auf dass hier nicht mehr so viel Dummes passiert
Und wir Gemeinsam das Erden-Leben gestalten.

Induktives Vorgehen

Induktiv lernen von Detail zu Zusammenhang.
Das Ganze ist schon in Lern-Happchen zerlegt.
Happchen fur Happchen den Lern-Weg entlang.

Kein rechter Zusammenhang sich in uns regt.

Kleinschrittiges Vorgehen ist bisweilen angesagt.

Linear geht's voran vom Leichten zum Schweren.

Uberblicks-Gewinn wird auf spater bis nie vertagt.
Uberblicks-Lernende sind so kaum zu belehren.

Ein induktives Vorgehen, fiir absolut genommen,
Oft als der ziindende Lern-Weg heil angepriesen,
Wird nur bei Teilen der Lernenden gut ankommen,

Alle anderen wird dies Vorgehen arg verdrie3en.

Der Mangel an Ubersicht schafft eine Rate-Haltung:
Was wohl daraus werden wird, wenn es fertig ist?
Derart verhindert wird der Lernenden Mitgestaltung.
Darum ist induktiv als alleiniger Lern-Weg eher Mist.

Deduktives Vorgehen

Ein meist deduktiv gestalteter Lern-Prozess fiihrt

Vom Gesamtzusammenhang zu den Einzelheiten.
Somit standig eine Einordung in Ganzes passiert.
Man verliert sich nicht so sehr in den Kleinigkeiten.

Man verschafft sich zuerst einen Problem-Uberblick,
Bevor man tiefer einsteigt, an den Durchblick geht.

Mit dem scheinbar unbedeutenden Vorgehens-Trick
Man die Einzelheiten per Einordnung eher versteht.
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Zusammenhang-Komplex kann auch tberfordern,
Wenn man niemals abstrakt zu denken gelernt.
Dann sollte man Lern-Themen fiir sich ordern,

Anhand derer man abstrahierend zu denken lernt.

Ubersichts-Grafiken kdnnen uns unterstiitzen,
Zusammenhang wird in Sinn-Bilder verpackt.
Auch analoge Erfahrungen kénnen wir niitzen,
Ist ein Zusammenhang komplex und vertrackt.

Nicht auf Einordnung von Themen verzichten,

Doch Einordnung selbst kritisch untersuchen,
Indem wir einige Einordnungs-Modelle sichten,
Bevor Zusammenhangs-Modell wir uns buchen.

Dabei dem Unbekannten Chancen einraumen,
Nicht nur auf ausgetretenen Pfaden wandern,
Auch dem Raum geben, wovon wir trdumen,

Uns selbst auch vertrauen, nicht nur andern.

Kombination der vier Vorgehens-Weisen

Integrale Didaktik schwacht ein Entweder-Oder,

Starkt den Zusammenhang im Sowohl-als-Auch.
Kein Zeichen von Klarheit und von Niveau, wer
Gern dies eher aufspaltende Oder gebraucht.

Eine integrale Didaktik ermdglicht uns sowohl
Analytisches als auch synthetisches Lernen,
Findet detaillose Zusammenhange eher hohl,
Will Details ohne Zusammenhang entfernen.

Ganzes zerlegen und neu zusammensetzen.
Zerlegend grundlegende Strukturen entdecken.
Sorgsam Teile abspalten, nicht nur zerfetzen,
Um die Ganzheiten in den Details zu checken.

Lehrende unterstiitzen die Lernenden dabei,
Einstiegs- und Vertiefungs-Zugange zu finden,
Bieten Vielfalt an, stellen die Lern-Wege frei,
Mulssen Themen nicht an Methoden binden.

Themen- und personengerechte Kombination

Der vier sich ergédnzenden Vorgehens-Weisen
Kennzeichnet wirksames Alltags-Lernen schon
Oder wird seine Tauglichkeit dort erst erweisen.

Eingebettet in Konzept von Handlungs-Lernen,
Einbeziehend Geflihle, Gedanken und Leib,
Reisen wir in Mikro-Kosmos und zu Sternen,
Stets beachtend, dass menschlich man bleib.

Ziel des Lernens ist nicht Kenntnis an sich,

Ziel ist und bleibt fir uns lebenswerte Welt,

Ich lerne fiir mich wie fiir dich und fir dich
Um der Liebe wegen, die alles zusammenhalt.

Mein Leben ist verbunden mit deinem Leben.
Wir alle sind stets aufeinander angewiesen.
Was ich mir nehme, kann ich dir nicht geben.
Zusammenhang-Verstandnis sei gepriesen.

Was nutzt mir, was dir, was wird allen nlitzen?
Haben wir die Wirkung auf die Mitwelt bedacht?
Nur diese Erde wir als Menschheit besitzen?
Zerstoren wir diese, dann, Mensch, gute Nacht.
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Lehren und lernen

Als Lehrender ich mich haufig ermahne:
Ube dich in Demut und Bescheidenheit!
Gefahrlich der Hang zu GréRRen-Wahne.
Selbst-Uberschatzung halt Frust bereit.

Allzu oft wird aus Bewusstsein entfernt,
Weil es unbequem und Macht relativiert:
Was gelehrt, ist damit noch nicht gelernt.
Gut, wenn man den Unterschied kapiert.

Damit Lernende von Lehrenden lernen,

Bedarf es der Bereitschaft zu vertrauen.

Wirksamkeit Lehrender steht in Sternen,
Wenn sie nicht Bindungs-Brticken bauen.

Gelernt werden stets das Was und Wie.
Zum Inhalt tritt immer unser Beziehen.
Da ich als Lehrender dem Lernen flieh,
Werden Lernende sich kaum bemuhen.

Lehrende sind immer auch Lern-Modell.
Da sie sich nicht als lernend erweisen,
Bleibt Lern-Motivation nur mider Appell.
Modell-Sein ist meist ein heilles Eisen.

Lern-Bereitschaft wachst mit Verstehen:
Wo brauche ich es? Was habe ich davon?
Wenn wir den Sinn unsres Tuns einsehen,
Wird Lernen mit Lehrenden leichter schon.

Begreife ich nicht das Wozu und Warum,
Kannst du mich zwar mit Noten zwingen.
Aber im Sinn-Verstehen bleibe ich dumm.
Sinn-Stiftung muss jeder selbst erbringen.

Schaust du mir kritisch auf meine Pfoten,
Werde ich wahrscheinlich flei3ig und brav.
Schreibe vielleicht recht passable Noten.
Doch brav und fleiRig ist auch ein Schaf.

GroRRen-Wahn Lehrender, wenn sie denken,
Ihnen gelénge, Lernende zu motivieren.
Nur Lernende inre Aufmerksamkeit lenken.
Lenken Lehrender muss zu nichts filthren.

Lehrende kdnnen Motivation untergraben,
Indem sie ein Klima der Angst erzeugen.
Menschen, die Angst beim Lernen haben,
Werden ihre Themen eher eng bedugen.

Da Kontexte, Zweifel, Initiative beseitigt,
Da nur noch Vorgegebenes wiedergekaut,
Dies Atmosphare von Stumpfsinn zeitigt.
Es wird nicht gelernt, sondern eingeblaut.

Wenn Selbst-Wert Lernender angekratzt,
Wenn Angst mit Strafe Lernen bestimmt,
Kein Wunder, dass derart vieles verpatzt.
Wer herrschen will, vielen Freude nimmt.

Nur Begeisterung ist unser Lern-Elixier.
Nicht Druck, Zwang und Noten-Vergleich.
Geflihl macht, ob ich versag oder kapier.

Versagender sich von dannen schleich.
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Lernen findet in unserem Inneren statt.
Beteiligt sind Leib, Geflihl und Gehirn.
Lernen etwas wesenhaft Privates hat.
Keiner weil}, was vorgeht hinter Stirn.

Lernen meint wertendes Entscheiden,
Von Gefiuhl und Wissen beeinflusst:
Was wird Nitzen? Was bringt Leiden?
All dies lieber bewusst als unbewusst.

Lehrende kdnnen Situation arrangieren,
Entscheidungs-Bewusstheit zu starken.
Klaren helfen: Wohin wird das filhren,
Was wir verdrangen oder uns merken?

Lehrende konnen Lernende unterstlitzen,
Kennen und Kénnen leicht anzueignen,
Kdnnen beratend im Hintergrund nitzen,

Wenn sie Einfluss-Grenzen nicht leugnen.

Vom Was zum Wie des Lernens

Begleiten zeigt Sprung vom Lehren zum Lernen.
Nicht mehr die Themen an sich interessieren.
Deren Bedeutung steht sowieso in den Sternen,
Wenn Lernende ihr Interesse an ihnen verlieren.

Was viel mehr interessiert ist, wie hier gelernt,
Ob Lernende selbstwirksam Horizont erweitern,
Ob Lern-Freude gemehrt, Lern-Frust entfernt,
Daflr gesorgt, dass Lernende nicht scheitern.

Aus Lehrenden werden dabei Lern-Begleiter,
Die im Hintergrund Lern-Felder strukturieren,
Lernende unterstitzen, wissen die nicht weiter,
Doch nicht vom Katheder herunter referieren.

Lern-Begleiter Iasst sich durch Was nicht beirren,
Ist nicht so sehr an Inhalts-Lernen interessiert.
Solch Themen-Wirrwarr kénnte eher verwirren.
Interessanter ist, wie hier das Lernen passiert.

Lernen ist immer Selbst-Lernen

Haben Lernende Raum zum Selbst-Bestimmen?

Dirfen und konnen sie ihr Lernen selbst steuern?
Oder geraten sie allein gelassen ins Schwimmen,
Missen zwecks Lernens sich Leitende anheuern?

Wenn anleiten, dann ins Selbst-Lernen hinein,
Begleiten als Anleiten zu Befreiung verstanden.
Bei Gewalt und in Hierarchien bleiben wir klein.
Verantwortungs-Motoren gehorsam versanden.

Lern-Begleiten tragt dosiert den Lernenden an,
Lern-Selbst-Verantwortung zu ibernehmen.
Weil jeder Mensch stets nur selbst lernen kann.
Es gibt keinen kurzen Weg, keinen bequemen.

Wurde ihnen gezeigt, wie sie gut lernen kénnen,
Sinnvoll fragen und passende Antworten finden,
Wann und wofiir sie sich Unterstiitzung génnen,
Wie sie Lern-Hemmungen leichter Giberwinden?
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Wurde ihnen erlaubt, ihren Lern-Weg zu gehen,
Ihre besonderen Lern-Fahigkeiten aufzugreifen?
Wurde auch gezeigt, Eigen-Entwicklung zu sehen,
In angemessener Zeit fir sich lernend zu reifen?

Lernten sie, mit Einschrdnkungen umzugehen,
Bewusst ihre Schwachen zu kompensieren,
Zu sich einschlie3lich Schwachen zu stehen,

Sich nicht durch Normal-Maf zu drangsalieren?

Wurde ihnen Methoden-Spektrum angemessen,
Das zu ihren Begabungs-Auspragungen passt?
Oder mussten sie, wie noch Ublich, stattdessen
An Irrtimern lernen, wodurch Lernen gehasst.

Lernen und Leben verbinden

Werden Erfahrungen von Lernenden einbezogen,

Sowohl aktuelle als auch die aus Vergangenheit?

Wird neues Wissen im Hinblick darauf erwogen,
Ob man lernend zur Neu-Orientierung bereit?

Wenn wir dies jetzt wissen, was bedeutet das?
Bleibt es nur Wissen oder wird daraus mehr?
Wird das fiir den Bildungs-Poker nur Armel-Ass
Oder gebe ich dafiir eins meiner Vorurteile her?

Wie wollen wir das neu Gelernte Ubertragen
Auf bisherige Kenntnisse und Kompetenzen?
Wollen wir Gewohnheiten zu &ndern wagen?
Uberschreiten wir mutig bisherige Grenzen?

Konsequenzlose Bildung: Zeit-Verschwendung.
Begleitung unterstitzt, Konsequenzen zu ziehen.
Wo hatte dieses Wissen eine gute Verwendung?
Wo bleibt Wissens-Erwerb sinnloses Bemiihen?

Individual- und Team-Lernen

Es gibt Themen und Phasen im Lern-Prozess,
In denen der Erfolg an der Sozial-Form hangt,
Wo Einzel- oder Team-Lernen falscher Stress,
Bestimmter Inhalt auf klare Strukturen drangt.

Das Thema: Wie wollen zusammen wir leben?,
Kann sicher auch Einzel-Lern-Phasen haben.
Doch wenn wir uns nicht mit anderen verweben,
Kdénnten wir dieses Thema alsbald begraben.

Lernende lernen, sich situativ zu entscheiden:
Was lerne ich im Team und was besser allein?
Mussen nicht untaugliche Sozial-Form erleiden,
Dirfen Mitbestimmende im Lern-Prozess sein.

Besonderheit statt Einheits-Lernen

Lern-Begleitung macht uns zu Auto-Didakten,
Die sich gezielt ihre Lern-Themen aufbereiten,
Fir sich Lern-Ziele, Inhalte und Zeiten takten,
Kompetent, gezielt Wissen und Kénnen weiten.

Wird Kompetenz der Lernenden aufgegriffen
Starke und Begabung zum Lernen genutzt?
Oder wird auf besondere Talente gepfiffen,

Alles auf Einheits-Vorgehen zurechtgestutzt?
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Wie steht es um die Vielfalt der Intelligenzen?
Ist Bewegungs-Lernen hier stets mit dabei?
Oder herrscht noch vor unnétiges Begrenzen,
Dass ausschlieRlich Kopf und Hand man sei?

Geistert hier noch ldee vom Einheits-Lerner
Durch Kopfe von Lern-Situations-Arrangeuren?
Nichts liegt im Hinblick auf Wirklichkeit ferner,
Als wenn welche Einheits-Lehre beschworen.

Lern-Begleiten Platz fiir Besonderheit bietet.
Eigene Aneignungs- und Verarbeitungs-Formen
Werden erkannt, erlaubt, geférdert und gehitet.

Schluss ist mit Lernen nach festen Normen.

Diversitat als Vielfalt und Unterschiedlichkeit
Sind nicht firr die Lehrenden Horror-ldeen.
Begleitende sind zur Differenzierung bereit.
Sie Einzelne in ihrer Besonderheit zu seh’'n.

Sinnes-Bereiche und Lern-Geschwindigkeiten,
Bio-Rhythmen und Intelligenz-Auspragungen
Erfordern besondere Wege, Medien, Zeiten,
Erfordern hoch individualisierte Anregungen.

Als Team lernen

Sozial-Begleitung macht uns zu Team-Arbeitern.
Kooperations-Fahigkeit wird Qualifizierungs-Ziel.
Sozial-Kompetenzen wir in Gruppen erweitern,
Bevor es ernst wird, erst im erprobenden Spiel.

Prozess-Ziele wie Verstandlichkeit, Akzeptanz,
Zuhoren, Mitgefiihl, Offenheit, Konflikt-Fahigkeit,
Echtheit, Einfliilhlungs-Vermdgen und Toleranz
Erreichen wir fast nur in der Gemeinsamkeit.

Ohne Team-Lernen lernen wir kaum Vertrauen,
Bleibt uns Wirkung auf andere meist unbekannt,
Koénnen wir kaum konkret Sozial-Angst abbauen,
Denn fir all das braucht man mehr als Verstand.

Man braucht Perspektiv-Wechsel und Mitgefihl,
Was in uns zu Einfiihlungs-Vermdgen verwoben.
Man braucht gemeinsames Entwicklungs-Ziel
Als Gleichberechtigung ohne Unten und Oben.

Begleitende geben Rickmeldung, da sie sehen,
Was noch im Lern-Prozess wie zu verbessern,
Auf Handlungs-Ziele der Lernenden sie eingehen,
Um deren Lern-Motivation nicht zu verwassern.

Gefordert wird die Rickmeldung untereinander:
Wie hat das gewirkt, was du von mir erlebt?
Ruckmeldung zu erhalten, wird interessanter,
Teilt man mit, welches Verhalten angestrebt.

Ruckmeldung und Kritik werden unterschieden.
Ruckmeldend sagt man, wie der andere wirkt.
Urteile, auch indirekte, werden klar vermieden,
Weil beurteilt man sich mitsamt Angst verbirgt.

Prozess-Ziel ist ein lebendiger Lern-Dialog,
Ein Prozess permanenter Lern-Verbesserung.
Da man sich nicht langer aus Angst verbog,
Erhalt Einzel- und Team-Lernen Schwung.
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Unterstiitzung geben und holen kénnen

Lern- und Sozial-Begleitung wird Lehre ersetzen,
Ist Unterschied von Lehren und Lernen begriffen.
Bei Kenntnis von Lernen und seinen Gesetzen
Wird auf Lehre als veraltete Kultur-Form gepfiffen.

Wiirde Gleichsetzung von Bildung und Wissen,
Ein Konkurrenz auslésendes Zensuren-System,
Sich vor Hirn-Forschung rechtfertigen miissen,
Ware Tradition fortzusetzen nicht mehr bequem.

Das Gehirn ist nicht fur Stur-Lernen angelegt,
Ist das Potenzial zur Erforschung unserer Welt.
Von Natur aus wird kaum Konkurrenz gepflegt,
Ist Mensch zumeist auf Kooperation eingestellt.

Konkurrenz kann man besser in Szene setzen:
Kampf um vorderste Platze und um Medaillen.
Die Léwen, die Antilopen hetzen und verletzen.
Banken und Fernsehen sind voll mit Kanaillen.

Kriegs-Bilder man taglich in Nachrichten sieht,
Darstellung von Friedfertigkeit dagegen ist 6de.
Kapitalisten singen ihr Konkurrenz-Kampf-Lied.
Eine Mehrheit folgt dem Trend noch wie bldde.

Lern-Begleiter fragt nach Menschheits-Segen,
Bezieht Mitwelt als Lebens-Spenderin mit ein,
Stemmt sich schnéder Gewinn-Sucht entgegen,
Will nur menschlich in unserer Menschheit sein.

Lern-Begleitende sind wissenschaftliche Zwitter:
Sind Didaktiker und Lern-Psychologen zugleich,
Ertragen das Dilettantismus-Vorwurfs-Gewitter.

Ihr Nutz-Wert fiir Praxis macht Begleitende reich.

Eine angewandte Lern- und Sozial-Psychologie

Wird zum Hauptfach, das Begleitende studieren:
Dieses Fach lernt man an den Hochschulen nie.
Man lernt es in Praxis durch kluges Probieren:

Welche Erfahrung machen wir hier mit Lernen?
Was sagen uns Erkenntnisse der Psychologie?
Welche Lern-Hemmnisse sind noch zu entfernen?
Wieso weild man, was gut ist, und lernt so nie?

Je bewusster und vollstandiger Lernen gelernt,
Je klarer Lernhaltigkeit der Situationen erfasst,
Desto mehr man sich von Hilflosigkeit entfernt,
Die doch kaum zu gelingendem Leben passt.

Wer dennoch hilflos, lernt, sich Hilfe zu holen,
Jedoch immer nur so viel, wie gerade notig.
Erdriickender Ehr-Geiz bleibt einem gestohlen,
Mit Trotz oder Stolz weill man, verbléd' ich.

Sinnvolle Hilfe geben oder Hilfe annehmen:
Fir manche Charaktere kein leichtes Spiel.
Aktiv und passiv wir Lern-Entwicklung Iahmen,
Holen und geben Hilfe zu wenig oder zu viel.

Hilfe zur Selbst-Hilfe ist weiterhin hehres Ziel.
Man kann niemanden zur Selbst-Hilfe zwingen.
Mit einem rigiden und autoritéren Begleit-Stil,
Wird mein Angebot keinen recht weiter bringen.
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Wie unterstitzt man jemanden, der so nur tut,
Als hatte er nie und nimmer meine Hilfe nétig.
In links liegen zu lassen, tut ihm gar nicht gut.
Welche Unterstltzung als Begleitende bot ich?

Ich muss mich zuallererst von Allmacht trennen,
Von der Ideg, fiir jedermann hilfreich zu sein.
Da Begleitende sich in GroRen-Wahn verrennen,
Wird der Trotz der Lernenden ihr Gegner sein.

Ich muss begreifen, dass viele bindungsgestort
Sich nicht einlassen kénnen auf Hilfs-Angebot,
Zurlickweisung bei ihnen zum Uberleben gehort,
Sie unsere Hilfe ablehnen aus seelischer Not.

Es erfordert meist Mut, sich einzugestehen,
Dass etwas mit Unterstlitzung besser gelingt,
Auf uns Unterstlitzung Gebende zuzugehen,

Solange Versagens-Gedanke mitschwingt.

Konstruktive Kritik liben

Lern-Begleitung fordert unser Erfolgs-Erleben,
Weil wir, unserer Qualitats-Kriterien bewusst,
Gut dosiert eine erwlinschte Qualitat anstreben,
Weil nur noch gewollt wird, nicht mehr gemusst.

Lern-Begleitung zeigt, wie Qualitat zu dosieren,
Dass Uber- und Unterforderung vermieden,
Wie wir uns in Erfolgs-Spiralen hineinfiihren,
Druck und Versagens-Angst abgeschieden.

Begleiten hilft, Lern-Bewusstheit zu starken,
Seines Vorgehens bewusst dies zu optimieren,
Themen leicht zu erfassen und gut zu merken,

Individuell passende Wege auszuprobieren.

Wie lerne ich gerade? Wie intensiv, wie froh?
Wie motiviert und sicher ist mein Behalten?
Lerne ich kiinftig anders oder eher weiter so?
Wie konnte ich das Lernen besser gestalten?

Plane ich wirksam, nicht zu wenig oder zu viel?
Bin ich achtsam und offen, Tun zu korrigieren?
Bin ich im Klaren und einverstanden mit Ziel?
Wie kontrolliere ich, um Lernen zu optimieren?

Begleiten unterstitzt uns dabei, uns zu wehren,
Alternativen zum Vorgegebenen zu erproben,
Nicht kaum Uberdachte Tradition zu verehren,
Sondern Krafte zum Neu-Entwerfen zu loben.

Lernende lernen, konstruktiv zu kritisieren,
Qualitats-Kriterien sorgsam zu verwenden,
Qualitats-Defizit lernwirksam zu analysieren,
Energie nicht abwertend zu verschwenden.

Lern-Begleitung fordert Kritik an den Themen,
Fragt nach Nutzen und Sinn der Lern-Inhalte,
Will Aufgabe den Lernenden nicht abnehmen,
Dass jede(r) Lernen bedeutungsvoll gestalte.

Was nutzt mir hier meine Lern-Bereitschaft?
Was nutzte mir damals meine Lern-Ignoranz?
Wird es mich schwachen oder gibt es Kraft,
Kann ich behaupten: Ich weill und ich kann's.
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Was geschahe, sollte ich dieses nicht lernen?
Was ware der Nutzen? Was ware der Schaden?
Wirde man mich dann von der Schule entfernen,
Ginge ohne dieses Wissen im Leben ich baden?

Sind Themen fiir meine Entwicklung gemacht?
Geht es um die Bestimmungs-Macht der Lehre?
Warum leuchtet nicht ein, was dabei gedacht?
Was geschahe, wenn ich mich dagegen wehre?

Brauchen wir das noch heute und in Zukunft?
Wie hilft mir dies Wissen, besser zu handeln?
Was meint mein Gefiihl dazu, Leib und Vernunft?
Ob in eine wertbringende Richtung wir wandeln?

Lerne ich gerade, was ich will oder nur muss?
Wieso muss ich diese Anforderungen erflllen?
Wann ist mit Fremd-Vorgaben endlich Schluss?
Wann kann ich eigenen Wissens-Durst stillen?

Was sind Ziele dieser Schule? Was sind meine?
Womit werden genau diese Ziele begriindet?
Warum lernen wir in Konkurrenz und alleine?

Wie man wohl Interesse am Thema hier findet?

Was sind die offiziellen, was heimliche Ziele?
Was schwingt hier mit? Was spielt hier hinein?
Mache ich gute Miene zu eher b6sem Spiele?
Oder lasse ich mich auf diese Ziele nicht ein?

Passen Lern-Form und Lern-Inhalt zusammen?
Macht Einzelarbeit fir dies Themen-Feld Sinn?
Ist es wichtig, vom wem Gedanken stammen,
Oder ist es wichtiger, dass ich mit anderen bin?

Kompetenzen von
Lehrenden als Begleitenden

Es bedarf Lehrender, die neu denken,

Mit Lernenden statt gegen sie fiihlen,

Alltags-Lernen Beachtung schenken,
Integrierende Rolle beim Lernen spielen,

Die unsere Kultur nicht verabsolutieren,
Gut-Tuendes in allen Kulturen verstehen,
Zu einer Welt-Kultur zusammenfihren,
In der heilsame Vielfalt bleibt bestehen,

Die unsere Einzigartigkeit anerkennen,

Eigenwillen, Besonderheit respektieren,

Unsere Individualitat so fordern kénnen,
Dass wir uns nicht egozentrisch verlieren,

Die, statt Fehler-Freiheit abzuverlangen,
Eine Experimentier-Bereitschaft starken,
Niemanden zum Nachplappern zwangen
Und zum sinnlosen Auswendig-Merken,

Die kritisches Hinterfragen gern erlauben,
Mit Skepsis und Zweifel locker umgehen,
Themen auffrischen, Wissen entstauben,
Lern-Stoff-Bedeutung fiir Zukunft sehen,

Die auf Konfrontieren souveran reagieren,
Dabei Konflikte gewaltfrei klaren kénnen,
Bediirfnis und Fuhlen Lernender kapieren,
Sich selbst auch ihre Bediirfnisse gdénnen,
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Die bei Geflihls-Ausbruch sicher bleiben,
Gefiihle als zum Lernen gehdérig sehen,

Sich nicht nur Fach-Logik verschreiben,

Sich auch auf Psycho-Logik verstehen,

Die noch denken und fiihlen wie ein Kind,
Bereit, ihre Lehre standig zu optimieren,
Innerlich lernoffen wie freie Kinder sind,
Nicht angepasst der Obrigkeit hofieren.

Wir brauchen humorvollen Lehrenden,
Die Komik unseres Daseins begreifen,
Nicht die gegen Kritik sich wehrenden,
Sondern die, die an ihren Fehlern reifen,

Die trotz Problemen davon tberzeugt sind,
Dass alle Menschen befahigt zum Lernen,
Dass man Zugang findet zu jedem Kind,
Ist man bereit, sein Vorurteil zu entfernen,

Die wichtige Themen interessant anbieten
Als Zauberer, Schau-Spieler oder Clown,
Sich vor faulem Motivations-Zauber hiten,
Immer genau auf die Lernenden schau’n,

Die Naht-Stellen zu den Fachern erkennen,
Wo moglich, die Facher-Grenzen auflésen,
Das Lernen nicht mehr vom Leben trennen,
Das stets mit Asthetik verbunden gewesen,

Die trockenen Lern-Stoffe kreativ Gberfiihren
In lebendige Sozial-Erfahrungs-Situationen,
Wo sich Lernende kunstlerisch artikulieren,
Weil in allen von uns auch Kinstler wohnen,

Die sensibel, eindringlich zuhéren kénnen,
Gemeintes hinter Gesagtem erlauschen,
lhnen noch Unklares deutlich benennen,

Missverstandnis klaren, statt aufzubauschen,

Die Gedanken neu- und umdeuten mogen,
Grolie Vielfalt der Perspektiven zulassen,
Sich flexibel in Lehre und Leben bewegen,
Paradoxes, Unklarbares im Sein erfassen,

Die sagen kdnnen, wissen sie nicht weiter,
Vorgang in Schwebe zu lassen sich gonnen,
Die, improvisieren zu mussen, macht heiter,
Psychologie in der Praxis umsetzen kdnnen,

Die hoffnungsvoll aktiv nach vorne denken,
Denken, Fihlen und Handeln verbinden,
Blick von Problemen auf Lésungen lenken,
Unterstitzen, Resignieren zu Uberwinden.

Solch Lehrende gibt es nicht. Sie entstehen,
Wenn Lern-Bedingungen eher demokratisch,
Wenn Lehrende sich als Begleitende sehen:
Achtsam, respektvoll, echt und empathisch.

Wenn eine Atmosphare von Freundlichkeit,
Von Hoffnung, Entwicklung und Zuversicht,
Berlcksichtigung der Unterschiedlichkeit
Wirklichkeit wird, damit kein Kind zerbricht.
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Kompetenz-Erwerb als
Lehr- und Lern-Ziel

Lern-Felder zur
Kompetenz-Forderung

Auf dass wir begrifflich uns recht verstehen,

Meint Kompetenz hier nicht nur Legitimation.
Kompetenz wird nicht als Vollmacht gesehen.
Erlaubnis zum Handeln die haben wir schon.

Kompetenz meint hier mehr Handlungs-Fahigkeit
Als Mdglichkeit zu situationsangemessener Wahl.
Kompetente sind oft lern- und umsetzungsbereit,
Wissen und Koénnen verbindend von Mal zu Mal.

Wie erwirbt Mensch derartige Handlungs-Kraft?
Welche Felder des Lernens sind zu bestellen?
Kluft, die zwischen Wissen und Kénnen klafft,
Kann uns unser Lernen flrs Leben vergallen.

Derlei Klifte gilt es kompetent zu berwinden,

Indem wir die Pragmatik des Wissens betonen,

Um so bessere Wege des Handelns zu finden,
Denn Bildung macht Mihe und sollte sich lohnen.

Real-Handlungs-Feld

Nicht fiir die Schule, flirs Leben lernen wir,
Ist meist ein hehrer wie leerer Lehrer-Spruch.
Wahres Leben endet meist an Klassen-Ttur.

Man riecht Bohnerwachs statt Real-Geruch.

Leben sollte Lern-Situationen durchwehen,
Alltagliches und Besonderes integrierend.
Vom Leben aus und zurtick zu ihm gehen,
Das Gute durch Besseres weiter flihrend.

Lernen fir Reales fordert auf zu begreifen:
Was wirkt in uns? Was wirkt auf uns ein?
Man darf sich nicht auf Ding-Welt versteifen.
Auch Traume kdnnen real wirksam sein.

Es wirkt auf uns ein unsere innere Welt:
Unser Denken, Fiihlen und Empfinden.
Nur wenn man sich seinem Inneren stellt,
Kann man Stérendes in sich Uberwinden.

Zugleich wirkt stets auch die Mitwelt mit:

Zivilisation, belebte und unbelebte Natur.
Sie bringt uns voran oder aus dem Tritt.
Rahmen fiirs Denken bestimmt die Kultur.

Wirtschaftend, verwaltend: berufliche Krafte
Ordnen Sicherung des Lebens-Unterhalts,
Manche verwickelt in unlautere Geschéfte.
Doch tbervorteilst du mich, dann knallt's.

Mord aus Neid und Hunger, Zorn und Gier,
Kriege, um mehr Eigentum an sich zu raffen.
Im Wahne seiner Macht ein rauberisch Tier
Sinkt der Mensch sozial weit unter die Affen.
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Mensch samt Menschheit wird dann reifen,
Gelingt es Kinder-Garten, Schule, Universitat
Unser Erleben des Hierseins aufzugreifen
Zum konstruktiven Wandel dieser Realitat.

Ausgangs-Punkt des Lernens: Orientieren.
Dies wach, neufreudig mit offenem Sinn.
Bevor wir erkunden und uns informieren,
Ist entscheidend, dass ich verbunden bin.

Verbunden mit Menschen und Lebewesen,
Verbunden mit mir und Umgebungs-Natur
Verbunden mit dem, was zuvor gewesen,

Uns erflillender Zukunft stets auf der Spur.

Probe-Handlungs-Feld

Von der Realitat aus in die Welt der Modelle,
Experimentellen Erprobens von Mdglichkeit.

Neues Gutes entsteht nicht auf die Schnelle.
Besseres braucht seine Entwicklungs-Zeit.

Komplexer Handlungs-Ablauf wird simuliert.
Kontext mit Folge-Wirkung wird einbezogen.
Was Menschheit gewinnt oder aber verliert,
Wird transparent und mit Sorgfalt erwogen.

Sorgsam erkundet: Was wird es erfordern
An Wissen und Kdnnen wie vieler Personen?
Welche Ressourcen sind dafiir zu ordern?
Wird sich das alles auch nachhaltig lohnen?

Simuliert werden auch die Handlungs-Folgen:
Was wohl handelnd und unterlassend geschieht?
Wer wird dabei leiden? Wem wird es wohl geh’'n?

Man dabei auch auf Enkel und Urenkel sieht.

Handlungs-Wissens-Feld

Was ist an Wissen da zum Handlungs-Feld?

Brauchbares Wissen, gesammelt und sortiert,
Wird zur Handlungs-Begleitung bereitgestellt,
Dass ein Lernender Praxis-Bezug nicht verliert.

Auch Grundlagen-Wissen wird angebunden,
Mit Real- und Probe-Handlungen verkoppelt.
Sinnvoller Lern-Anlass, kooperativ gefunden,
Der Lern-Begeisterung mehr als verdoppelt.

Wissen-Erwerb wird so nicht mehr betrieben
Far Prifungen oder um Strafe zu meiden.
Mit Sinn-Bezug lernt man, Lernen zu lieben,
Muss nicht wie bisher beim Lernen leiden.

Was brauchen wir, Problem zu durchblicken?
Was wird gebraucht, das Problem zu klaren?
Wie kénnen wir Ursachen zu Leibe riicken?

Was tun, will wer uns das Wissen verwehren?

Wer hat an dem, was wir tun, ein Interesse?
Fir wen entsteht ein Gewinn oder Verlust?
Auf wessen Seite steht Staat oder Presse?

Wer macht den Betroffenen Folgen bewusst?
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Lern-Wissens-Feld

Im vierten Felde von Meta-Wissen schaut
Man sich und den anderen beim Lernen zu.
Wer sich Prozesse aktiv zu betrachten traut,

Bricht mit unheimlichem Ausdrucks-Tabu.

Lernen erfolgt weitgehend selbstgesteuert.
Lernende bestimmen Wege und Ziele mit.

Lehrende werden als Begleiter angeheuert,
Machen nur auf Nachfrage hin Lernende fit.

Lernende benennen offen Lern-Probleme
Bei eigenem Lernen und mit Kooperation.
Keine Verurteilung und abwertende Hame,
Kein Verheimlichen und intriganter Hohn.

Schwierigkeiten werden ernst genommen.
Guter Lern-Weg wird solidarisch gesucht.
Was jede braucht, das soll sie bekommen.
Geklart, wer bei wem Unterstiitzung bucht.

Kein Lern-Vorgehen muss anderen gleichen.

Jeder bekommt das Seine und jede das lhre.

Gleichmacher-Normen gilt es aufzuweichen,
Denn normiert ich meine Identitat meist verliere.

Verhaltens-Trainings-Feld

Was an Konnen erfordert das Handlungs-Feld?
Wie kann man dies Kénnen leichter erlangen?
Welche Trainings-Methoden werden gestellt?
Wie meidet man dabei Verlieren und Bangen?

Kein Gehirn und Leib lernt gern unter Druck,
Sinn- und ziellos, passiv, stur und monoton.
Doch durch Geist und Kérper geht ein Ruck,
Ist Freude beteiligt und winkt tragender Lohn.

Kluge Lehrende arrangieren, dass wir lieben,

Uns natzliche Fertigkeit zu eigen zu machen,

Dass mit Sinn und Freude wir tiben und Uben,
Frei sind, uns aufeinander beziehen und lachen.

Sinn macht, trainierenden Fahigkeits-Erwerb
Mit Wissen und Handlungen zu verbinden.
Nicht zu trainieren auf Gedeih und Verderb,

Sondern dessen Nutz-Anwendung zu finden.

Integration der Lern-Felder

Es wird problemorientiert in Projekten gelernt,
Die Bedeutung fir uns als Menschen haben.
Fach-Zerstlckelung wird aus Lehr-Plan entfernt.
Entlang des Handelns entwickeln wir Gaben.

Es verschmelzen Real- und Probe-Handeln,
Wissens-Erwerb und Trainings-Programm.
Mit dem Ziel, sich entwickelnd zu wandeln.
Saugt Hirn Erfahrung auf wie ein Schwamm.

Handeln ist Ausgangs- und Endpunkt dabei,
Handeln, dass Menschheit niitzt und befreit,
Handeln, durch das vieles besser und neu,
Handeln, zu dem Mensch aus Liebe bereit.
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Kompetenz und Verantwortung

Wir leben in merkwirdiger Umbruchs-Zeit.
Alte Ordnungen und Moralitaten vergehen.
Doch Menschheit scheint noch nicht bereit,
Die sich bietenden Chancen zu verstehen.

Noch tun viele Menschen, viele Nationen,
Als gabe es auf dem Globus nur sie allein.
Dass alle zusammen eine Erde bewohnen,
Das will in der meisten Schadel nicht rein.

Es wird gesagt, ein Mensch sei kompetent,
Der so zu denken und zu handeln vermag,
Dass Fach-Welt ihn Fach-Menschen nennt,
Der Werke verrichte ohne Tadel und Klag.

Es scheint egal, was der Mensch dabei tut,
Solange er nur nachgefragt und anerkannt.
Auch wenn sein Handeln nur fiir wenige gut,
So gibt er sich Zahlenden gern in die Hand.

FUr mich ist kein Zeichen von Kompetenz,
Wenn ich handelnd die Mitwelt schadige,
Mein Tun formal auf ein Guttun begrenz’,
Dabei Schmutz-Arbeit fiir andere erledige.

Ziel ist fur mich, Gutes gut zu gestalten.
Qualitat im Ergebnis wie auch im Prozess.
Menschheit samt Mitwelt wir so erhalten.
Kompetenz man an doppelter Giite ermess’.

Kompetent allein sind fiir mich Personen,
Die Folgen der Handlungen mit beachten,
Nicht nur fragen, ob finanziell sie sich lohnen,
Sondern allen Menschen zu nutzen trachten.

Kompetent sind fir mich, die hinterfragen,
Was sie mit Tun oder Lassen anrichten,
Die finanzielle Verlockung ausschlagen,
Ethisch begriindet auf Ruhm verzichten.

Auch ich hoffe, Kompetenz zu erwerben,

Um so meine Begabung voll zu entfalten,

Was wir an Werten aus Kulturen ererben,
Weiter entwickelnd in Ehren zu halten.

Auch ich sehne mich nach Kénnerschaft,
Wiunsche, mir mag was Rechtes gelingen,
Das dort, wo der Menschheit Wunde klafft,
Ein wenig Verbindendes Heil mag bringen.

Was brauche ich an Wissen und Konnen,
Um segensreich in dieser Mitwelt zu sein?
Welchen Bildungs-Weg will ich mir génnen?
Auf welche Handlungen lass ich mich ein?

Entwicklungs-Chancen sind zu erkennen:
Wer sich nicht passend durchsetzen kann,
Kann Durchsetzung als sein Ziel benennen,

Fangt sie von da an gezielt zu lernen an.

Ist noch zu wissen, wie man das lernt.
Wie erreiche ich Durchsetzungs-Kraft?
Wie wird Durchsetzungs-Defizit entfernt,
Damit man, was man will, auch schafft?
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Auf welche Ressourcen kann ich bauen,

Wenn ich dies Kompetenz-Ziel anstrebe?
Auf welche Potenziale kann ich vertrauen,
Da ich mich lernend mit Neuem verwebe?

Worin zeigt sich mir Durchsetzungs-Kraft?
Was wird sich dabei wie in mir wandeln?
Woher weil} ich, dass ich Ziel geschafft?
Wie wandelt sich splirbar mein Handeln?

Wie beziehe ich andere sinnvoll mit ein,
Ohne mich dabei abhangig zu machen?
Was genau lasse ich wie endglltig sein,
Um mich zu 6ffnen flir neuere Sachen?

Wie erwerbe ich erforderliche Geduld,
Bei Riickschlag nicht zu resignieren?
Was tun mit den Fehlern, mit der Schuld,
Sollte Lektionen nicht gleich ich kapieren?

So viele Fragen. Das Besondere dabei:
Niemals gibt es pauschale Antwort dafir.
Einzigartige Person zwingt uns, stets neu
Fir Wachstum zu finden die Zugangs-Tdr.

Kompetenz erfordert ein Experimentieren,
HeilRt Kénnen auf Forderung zu beziehen,
Braucht Mihe, das Wissen zu integrieren,
Nicht in Theorie oder in Praxis zu fliehen.

Kompetenz entsteht im Zwischenraum
Von Tun, Wahrnehmen und Reflektieren.
Die drei zu trennen, hilft uns dabei kaum.

Nur Integration kann uns weiter flihren.

Kompetent man Gutes eher besser tut,
Da der Nutzen flr Mitwelt mit reflektiert.
Kompetenz braucht Umsicht mit viel Mut,
Dass man Wert und Sinn auch garantiert.

Werte und Sinn transparent gemacht,
Offensichtlich an dem Ergebnis erkannt,
Zeigt auf, man hat sie schon mit bedacht.
Kompetent werden Werte zuvor benannt.

Jede Form der kompetenten Kooperation
Erfordert Klarungen im Menschen-Bild.
Gemeinsame Entfaltung wird zur Illusion,
Bleiben Werte beliebig, diffus und wild.

Kompetent, wer sein Handeln entfaltet,
Und dabei merkt, wie auf Mitwelt er wirkt,
Wie er verantwortlich achtsam gestaltet,
Sich nicht hinter einem Vorwand verbirgt:

»1ue ich dieses nicht, machen es jene.
Die machen es noch schlechter als ich.
Dass ich mir diesen Wohlstand ersehne,
Ist hoffentlich auch verstandlich fir dich.”

Wes Brot ich ess’, des Lied ich sing.
Welch eine opportunistische Kakophonie.
Herrschenden ich dabei viel Freude bring.

Doch menschlicher werde derart ich nie.
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Worte und Taten gehdren zusammen.
Gesagtes wird moglichst zeitnah getan.
Beide einer Wert-Haltung entstammen.
Abweichungen sieht man sich offen an.

Kompetent sein heif3t: Folgen bedenken
Unterlassen, was uns schadigen kann,
Hintergrinden Beachtung schenken.
Wer Mitwelt zerstort, ist selbst mit dran.

Wer unbedacht die Mitwelt vernichtet,
Vernichtet damit auch einen Teil von sich.
Wer ignorant auf Einfihlung verzichtet,
Lasst Eigen-Entwicklung dabei im Stich.

In ethikdiffuser Zeit ist es nicht leicht,
Kompetent und auch integer zu bleiben.
Leicht Geld unser Gewissen aufweicht,
Wir uns Geld-Geber-Moral einverleiben.

Wir brauchen eine Ethik zum Orientieren,

Um gemeinsam kompetent zu gestalten,
Um uns in Einzelung nicht zu verlieren,
Mitwelt als Lebens-Raum zu entfalten.

Kompetenz und Ethik gehdért verbunden.
Ethik bleibt hohl ohne passende Taten.
Tat ohne Ethik macht uns geschunden,
Zwingt uns, ins nackte Elend zu waten.

Kompetent, wer das Wohl aller erschaut,

Wohltuendes tut, Schadigendes meidet,

Mit an einer Mitwelt fir die Urenkel baut,
Nicht unter dem Machbarkeit-Wahne leidet.

Kompetenz verbindet sich mit der Liebe.
Mit Gite kann Gutes hier eher entstehen,
So dass das Leben auch lebenswert bliebe,
Weil wir danach trachten, uns zu verstehen.

Handlungs-Wissen

Jedwedes Denken beginnt mit sinnlichem Tun.
Kein Mensch kann lernen, wenn Sinne ruh‘n.
Aktion und Reflexion: untrennbar zusammen,

Weil beide demselben Gehirn entstammen.

Selbst da wir nur sehen, dass andere agieren,
Wird das per Einflihlung zu Aktionen fiihren.
Sehen wir, dass jemand an der Zitrone lutscht,
Bei uns Speichel-Saft durch die Zahne flutscht.

Will man Leben handlungswirksam begreifen,
Muss Erkenntnis am Baum der Erfahrung reifen.
Wenn sich Erkennen und Erleben verbinden,
Kann zu brauchbarer Erkenntnis man finden.

Wie oft sind noch Worte und Taten getrennt,
Dass man am Ende sich selbst nicht erkennt.
Integration und Integritat werden entstehen,
Da Hand in Hand Kennen und Kénnen gehen.

Was nitzt im Alltag all unsere Schlaumeierei,
Handeln wir haarscharf an Situationen vorbei,
Begreifen wir nicht, was zu tun oder zu lassen,
Da wir den passenden Zeit-Punkt verpassen.
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Wie sollen wir Situation menschlich gestalten,
Sind wir nicht in der Lage, auch innezuhalten.
Nicht erwacht fiir den besonderen Augenblick
Zieht man sich gribelnd statt handelnd zurtick.

Hektische Reaktion, reflektierendes Bedenken:
Mit beidem wir Handlungs-Chance verschenken.
Wir verlieren uns bedenkend im Plan zum Plane
Oder vergessen den Geist im Handlungs-Wahne.

Wissenschaftler Wissen und Handeln spalten,
Sich unwissentlich auf die Art unfahig halten,
Ein Wissen isoliert ist nicht sonderlich viel wert,
Wahren Wert erst in Handlungs-Taufen erfahrt.

In Lehre wird Erkennen von Erleben getrennt.
Gleichsetzend man Vielwissen gebildet nennt.
Willst du im Leben eine wirkliche Wandlung,
Schau nicht aufs Reden, schau auf Handlung.

Erst im Handeln beweist Wissen Stringenz.
Im wissenden Handeln erwachst Kompetenz.
Da ich Zusammenhang nicht sehe und ehre,
Bleibt unwirksam und sinnentleert die Lehre.

Mit Methoden, die fast nur auf Worte zielen,
Chance zu Kompetenz-Erwerb wir verspielen.
Bildungs-Methoden sich wirksam wandeln,
Wenn wir verbinden Denken und Handeln.

Nach Freud ist Denken nur Proben im Kopf,
Packen wir diese Gelegenheit beim Schopf,
Um, wo immer mdglich, ins Handeln zu gehen,
Per Hand zu begreifen, per Fuld zu verstehen.

Bildung wird erlebbar, Lernen nicht verbogen,
Verbinden wir Wissen mit Szenen und Dialogen.
Alles, was Kultur und Gesellschaft ausmacht,
Wourde vor Zeiten in Dialog-Szenen erdacht.

Wenn wir auf Vergangenheits-Biihne stehen,
Koénnen wir fihldenkend mit Wissen umgehen,
Handelnd geschichtliche Hintergriinde begreifen,
Handfest in Erkenntnisse hineinwachsend reifen.

Wir kbnnen uns auf Situationen vorbereiten,
Indem wir konkret planend Horizonte weiten,
Konkret probehandelnd in Ereignisse gehen
Und Wechsel-Wirkungen erlebend verstehen.

Leibflihl-Denkende wollen ganzheitlich lernen,

Sich nicht vereinseitigt vom Wesen entfernen.

Was immer wir wissend und handelnd treiben:
Integrieren wir beides, um ganz zu bleiben.

Wir figen Taten zum Wort und Worte zur Tat,
Um Echtheit und Glaubwiirdigkeit zu erreichen.
Nicht langer ungesunder Abspaltungs-Spagat.
Wort, nur so daher gesagt, sollte man streichen.

Ich tu, was mit gut tut, und ich bin, was ich tu.
Mein Leib in Aktion bemiiht sich um Stimmigkeit.
Handelnd wachst Wir aus dem Ich und dem Du,

Handelnd machen wir uns fiirs Hiersein bereit.
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Wirksam lernen in Inszenierungen

Lern-Begleitung arrangiert Lern-Wirksamkeit.
Handeln und Wissen werden eng vernetzt.
Erst wenn man Themen zu erleben bereit,
Man ihre Bedeutung flirs Leben einschatzt.

Handeln ohne Wissen erfolgt wenig gezielt,
Man stochert so im Erlebens-Nebel herum.
Oft man mit Wissen ohne Handeln spielt.
Tatenfreies Wissen macht lebensdumm.

Wirksam lernt, wer Aktion und Reflektion
Moglichst eng auf vielerlei Weise verknipft.
Man plant, handelt, kontrolliert dabei schon,

Indem man in den Kopf oder Koérper hiipft.

Wir handeln mit Freude oder Weh und Ach.
Gefilhls-Vielfalt ist niemals rauszuhalten.
Wir denken voraus oder wir denken nach,

Dieweil wir handelnd das Dasein gestalten.

Handelnd begegnen wir Personen, Dingen,
Handelnd verandern wir den Mitwelt-Bezug,
Manchmal Personen und Dinge uns zwingen,
Manchmal ist Zwang nur ein Selbst-Betrug.

Was echt oder Trug, man oft daran erkennt,
Wenn man sich fragend dem Leben stellt,
Wenn man bereit fir klarendes Experiment,
Aus dem man per Wirkungen Antwort erhalt.

Aktiv zu leben meint, sich zu inszenieren,
Um Vergangenes sich nochmals anzusehen,
Um Kiinftiges realitatsnah auszuprobieren,
Seinem Wandel mutig entgegen zu gehen.

Geschichte erforschend stellt man sie nach,
Arrangiert man Interessen-Konstellationen,
Um in wahrscheinlichen Dialogen, hellwach,
Zu splren, welche Krafte uns innewohnen.

Zukunft vorausnehmend stellt man sich vor,
Wie etwas ware, wenn es schon geschehen.
Man sich nicht in abstraktem Denken verlor,
Sondern kann erlebend zugleich verstehen.

Wir stellen Unklares wie Begeisterndes nach,
Problemhaltiges und besonders Geglucktes,
Erleben Schwieriges, Angstigendes hellwach,
Erleben Normales und durchweg Verricktes.

Denkwdurdiges ist wert, dass wir es bedenken,
Merkwurdiges wert, dass wir es uns merken.
Wir Erleben unsere Aufmerksamkeit schenken,
Indem wir bewusst denken, fiihlen und werken.

Wir erschaffen uns Erkenntnis-Situationen,
Begegnen fremden anderen in Raum und Zeit.
Lern-Reisen in unser Erleben sich lohnen.
Wir lernen dabei stets in Ganzheitlichkeit.

Wir lernen mit Kopf, Herz, Bauch und Hand.
Denken kreuz und quer und vor und zurck.
Ob trunken Geflihl oder niichtern Verstand:
In Inszenierungen kommt alles in den Blick.
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Gut, wenn Lern-Begleitende es arrangieren,
Dass zu Klarungen wir zusammenfinden,
Unsere Klarungs-Anliegen auch inszenieren,
Um Intellektualisierungen zu Uberwinden.

Wer ganzheitlich lernt, lernt zugleich wirksam.
Im den Szenen-Arrangements sind alle dabei.
Wenn Erkenntnis Weg Uber den Kérper nahm,
Integriert man viel eher, was vorher noch neu.

Was inszeniert erlebt, ist kaum zu vergessen.
Man muss das nicht miithsam im Hirne finden.
Ganzheitlich Erlebtes hat als Lektion gesessen.
Darauf sollten wir kiinftiges Lernen griinden.

Szenisch-dialogisches Lernen

Auch wenn scheinen mag, wir sind nie allein.
Lassen wir uns nicht ganz auf Wahrheit ein,
Dass wir alle stets mit der Mitwelt verbunden,
Kann weder Erde noch Mensch gesunden.

Wir sind Individuen in einem Mitwelt-System.
Dies stets zu bedenken nicht nur bequem.
Wir sind fir Zusammenarbeit geschaffen,

Brauchen darum Verstandigung statt Waffen.

Fir sich lernen macht mit Team-Lernen Sinn,

Weil ich als Mensch haufig Team-Mitglied bin.

Erfillendes Leben in Gemeinschaft zu flhren,
Erfordert, auch kontaktvoll zu kooperieren.

Gut ist, Menschen dialogisch zu erreichen,
Statt durch Uber-sie-Reden auszuweichen.
Fur Dialog-Fahigkeit hilft nur mafRig Theorie.
Ubungslos vergeht Kontakt-Scheu fast nie.

Um zu lernen, uns im Team zu Vertrauen,
Heilt es, sich beriihrend in Augen schauen.
Um wirkungsvoller miteinander zu lernen,
Sind unsre Vorbehalte konkret zu entfernen.

Wirksam ist, Dialoge realitatsnah zu fiihren,

Dabei Situationen auch sinnlich zu erspuren.
Wer sich in Szenen dialogisch hineinversetzt,
Erlebt, was vorbei und noch nicht ist, im Jetzt.

Jetzt ist der Prozess, in dem wir handeln.
Handelnd kann man sich wirksam wandeln.
Wer sich in lebendigen Aktionen befindet,
Denken mit Kérper und Gefiihlen verbindet.

Stimmen Handeln und Denken gut Uberein,
Wachst die Sicherheit, glaubwiirdig zu sein.
Wir weinen, sind traurig, sind fréhlich, lachen,
Missen keinem ein X fiir ein U vormachen.

Situationen werden anschaulich eher geklart.

Wir Gben, wie man sich nitzt oder sich wehrt.
Missverstandliches klarend in den Dialogen,
Wird Gekrimmtes wieder gerade gebogen.

Geraten wir in die Enge, drohen zu scheitern,

Ist probend Handlungs-Rahmen zu erweitern.
Weil erprobend wir uns meist mehr zutrauen,
Koénnen wir Angst vor der Zukunft abbauen.
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Man kann Anliegen Einzelner untersuchen
Oder mit Gruppen Erfahrungs-Trips buchen.
Man kann Aktion in Organisation zusehen,
Sich agierend im Familien-System verstehen.

Statt zu reden, wird experimentell praktiziert,
Werden Fantasien in Ausdruck Uberfihrt.
Indem wir uns fiihlend in andere versetzen,
Gelingt es, uns weit weniger zu verletzen.

Keiner hat Recht. Jeder hat nur seine Sicht.
Es gibt gut-schlecht und falsch-richtig nicht.
Rechthaberei man nachdriicklich entflieht,
Wenn man andere rickmeldend einbezieht.

Im Sein respektiert fihlt sich jeder gesehen.
So kann Heilsames in den Teams geschehen.
In dialogischem Handeln in Szenen entsteht
Atmosphare mitreilender Gruppen-Intensitat.

Ob wir uns eher abgrenzen oder identifizieren,
Irgendwie wird uns hautnah Erlebtes berUhren.
Bertihrt erlebt auch als Beobachtender still,
Wer sich von Inszeniertem fesseln lassen will.

Probe-Handeln in Gruppen ist erster Schritt,
Erfahrung daraus nimmt in den Alltag man mit.
Ob Lernen gewirkt hat, erkennt man daran,
Dass man Neues handelnd anwenden kann.

Funf Wirk-Aspekte
szenisch-dialogischer Bildung

In szenisch-dialogischen Lern-Situationen
Treffen finf Wirkungs-Aspekte zusammen:
Raum und Zeit, Sprache und Personen
Und Bewegungen, die Szene entstammen.

Personen

Dialog kann entstehen, wenn zwei Personen
In problemhaltiger Szene einander begegnen,
Mit verbalen und nonverbalen Interaktionen
Gemeinsamkeit herstellen, Beziehung segnen.

Positions-Tausch, Wechsel der Perspektive
Ermdoglicht ein Erleben aus fremder Sicht.
Man verliert dabei das egozentrisch Naive:

Nur ich sehe die Welt aus dem richtigen Licht.

Richtig und falsch gehen im Erleben verloren.
Im Tausch erlebt man seine Wechselseitigkeit.
Eine systemische Weltsicht wird so geboren.
Sich vernetzt zu betrachten, wird man bereit.

Unterschiede zwischen uns werden offenbar.
Zuschreibungen lassen sich leichter erkennen.
Was und wie du erlebst, erscheint dir als wahr.
Auf Wahrheits-Anspruch verzichten wir kénnen.

Teil-Personlichkeit ist nach au3en zu stellen,
Meine inneren Eltern oder mein inneres Kind,
Um so innere Konflikte konkret zu erhellen,
Weil sie offen und konkret zu bearbeiten sind.
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Man kann mit inneren Antreibern sprechen,
Mit Richtern, Staats-Anwalten und Saboteuren,
Erlauber stiitzen und Angreifer unterbrechen,
Den Stimmen untersagen, weiterhin zu stéren.

Man kann reden mit Lebenden und mit Toten,
Mit Personen, ganz real oder nur fantasiert,
Kann Altes abschliefen und Neues ausloten,
Dabei immer konkret spiren, was da passiert.

Man kann mit Toten Versaumtes nachholen,
Mit fantasierten Personen Wiinsche erproben,
Muss sich nicht fortschleichen auf leisen Sohlen,
Kann probehalber schreien, weinen und toben.

Raum

Ein Raum ladt zum Sich-darin-Bewegen ein,
Lasst Erinnerungen in uns lebendig werden,
Raum kann auch Symbol fur unser Leben sein.
Den Boden kann man nutzen, um sich zu erden.

Auch fir den Raum gilt: Wie innen so aufen.
Derzeit kdrpereigenes Ausdehnungs-Gefiihl
Spiegelt sich in dem, wie ich mich ausdehn’,
Wie ich positioniere im Raum das Gestuhl.

Fahle ich mich im Innen eher eng oder weit?
Erlebe ich mich als begrenzt oder grenzenlos?
Bin ich hier angstlich oder erforschungsbereit?
Erfahre ich mich eher als klein oder als grof3?

Finde ich hier und in mir einen Heimat-Ort,
Oder spure ich fast nur meine Heimatlosigkeit?
Wo ist fir mich das Hier? Wo ist flir mich dort?
Wo macht der Raum mich eng, wo eher weit?

Wo angstigt mich der Raum? Wo wird genossen?
Was ist fuir mich nah? Was erscheint mir als fern?
Wie bin ich hier ein- und wie ausgeschlossen?
Was mag ich hier nicht? Was mag ich hier gern?

Wie nutze ich das erlebte Raum-Klima hier?
Was macht mir Licht, Luft und Feuchtigkeit?
Welcher Geruch ekelt? Was riecht prima mir?
Wie wandelt sich die Atmosphare mit der Zeit?

Wie positioniere ich mich zu Fenstern und Tlren?
Was machen die Farben und die Wande mit mir?
Kann ich mich als Raum-Mitgestaltender spiren,
Oder ist es, als ob ich in dem Raum mich verlier?

Zeiten

Man ich meine Zeiten-Abfolge hier frei wahlen:
Kann ich von Zukunft in Gegenwart springen?
Kann zur Aufarbeitung eine alte Szene wahlen
Und von dort aus in die Jetzt-Zeit vordringen?

Wir kbnnen Regiment Uiber Zeiten einfiihren:
Beschleunigen, verlangsamen und halten inne.
Lass ich mich vom Zeitverlauf leiblich beriihren:
Von Zeit, die ich verloren oder die ich gewinne.

131



Wir kdnnen die Gegenwartigkeit auskosten,
Die Realitat von unmittelbaren Prozessen.

Wir kdnnen im Lange-nicht-Mehr verrosten
Oder uns mit Noch-immer-Nicht stressen.

Situationen kénnen kurz- oder langweilig sein,
Werden als zu schnell oder langsam erlebt.
Eindruck von zu wenig oder viel stellt sich ein.
Die Lebens-Uhr angstigend in uns schwebt.

Wir erfahren direkt die Relativitat von Fristen:
Was ist wann als lang oder kurz anzusehen?
Seit zweitausend Jahren gibt es die Christen.
In Milliarden Jahren wird die Erde untergehen.

Sprache

Die Sprache bringt uns Menschen zusammen
Oder sie treibt uns in Angst und Einsamkeit.
Tausenden Sprach-Welten wir entstammen.

Sich zu verstandigen, war nie eine Kleinigkeit.

Liegt dem nur eine Mutter-Sprache zugrunde
Formen die Wirk-Komponenten Unterschiede,
So dass in normaler Gesprachs-Kreis-Runde
Unser Verstehen eher selten ist, was perfide.

Sprache, das sind Laute, Worte und Satze,
Dynamik, Tonfall, Rhythmus und Melodie,

Mimik, Gestik, Kontext, Beziehungs-Netze,
Nuchternes Beschreiben nebst Fantasie.

Sprache ist, was beim Empfanger entsteht.

Gute Absicht reicht zu Verstandigung nicht.
Auch gute Rhetorik oft weit daneben geht.
Es zahlt nicht allein, wie klar man spricht.

Wichtiger als zu sprechen ist unser Horen:
Wir horen hinter Worte auf vermuteten Sinn,
Melden Verstehen zurlick, ohne zu storen.
Entscheidend ist, dass ich einflinlsam bin.

Hochkomplex ist mindliche Kommunikation.
Neben Inhalt tritt Beziehungs-Geschehen.
Appell und Selbstauskunft liegt mit im Ton.

Man kann alles auch symbolisch verstehen.

Bewegung

Wo Menschen in Szenen aufeinander stof3en,
Finden Bewegungen statt in Raum und Zeit,

Verharren Menschen in symbolischen Posen,
Wird Bewegung eng oder ausgreifend weit.

Menschen bewegen sich aufeinander zu,
Weichen sich aus nach rechts oder links,
Schauen auf oder herab: Wer bist denn du?
Eher in Kreis-Bahnen durchs Dasein ging's.

Wie ich mich bewege, so lebe ich zumeist:
Schreite ich entschlossen oder zdgerlich?
Ist es Unterlassen, was mir Kérper geheildt,
Oder bin aktionistisch ohne Luftholen ich?
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Kann ich Bewegungs-Muster situativ variieren,
Oder lauft alles gespurt wie schematisch ab?
Sind Teile in mir starr, als wirden sie frieren,
Als hingen sie an mir, doch ich sie nicht hab?

Neige ich dazu, wird es mir eng, zu flichten

Oder beginne ich einen heroischen Kampf?

Neige ich dazu, jede Emotion zu vernichten,
Steht mein Gefiihls-Leben sehr unter Dampf?

Bewege ich mich, wenn mich etwas bewegt,
Oder unterdricke ich meist meine Erregung?
Angstigt mich Zustand, dass ich sehr erregt,
Oder erfreut mich diese Gefuhls-Bewegung?

Basis fiir Kompetenz-Erwerb

Kompetenz zeigt sich nach aulRen wie nach innen.
Handlungs-Fahigkeit ist eine ausgerichtete Kraft.
Egal, wo wir mit unserer Befahigung beginnen,
Hauptsache, ein Zusammenhang wird geschafft.

Von innen nach auRen erwachst eine Kontinuitat:

Ich handle meiner selbst bewusst im Daseins-Feld.
Begabungs-Potenzial mir voll zur Verfligung steht
Kein Widerstand sich Wachstum entgegen stellt.

Ich bin mit dem, was ich tue, voll einverstanden,
Kann Energie aufs Handlungs-Ziel konzentrieren,
Muss nicht mich unterwandernd im Abseits landen,
Muss nicht mich in entfremdendem Tun verlieren.

Ich entwickle dafiir meine Wahrnehmungs-Kraft
Als Achtsamkeit, allsinnlich Mitwelt zu erfassen.
Selbst-Ausdruck-Bereitschaft mir Raum erschafft,
Um mich wirksam auf Sozial-Kontakt einzulassen.

Um individuell und kooperativ wirksam zu agieren
Brauche ich auen und innen sensible Antennen,
Um mein und dein Beduirfnis klar zu interpretieren
Und Bedurfnis-Befriedigung anstreben zu kénnen.

Bewusstheit

Bewusstheit ist feines Spiren in jedem Augenblick:
Was regt sich jetzt in mir und strémt auf mich ein?
Ist ein Sich-Einlassen, kein Aufmerksamkeits-Trick,
Ist ein unabgelenktes Total-in-der-Gegenwart-Sein.

Meine Augen starren nicht, sondern ich schaue.
Ohren horchen nicht, sondern hoéren hin und zu.
Der ganzsinnlichen Intuition ich mich anvertraue.
Alles wird ermoglicht. Nichts ist belegt mit Tabu.

Wie empfinde ich mich zurzeit in meinem Leib?
Welche Gefiihls-Qualitaten kann ich registrieren?
Welche Gedanken, Worte ich mir jetzt zuschreib*?
Welche Bedirfnisse kann ich erahnen, erspiiren?

Konzentrierte Achtsamkeit fiir ein inneres FlieRen.
Unser Hiersein wird als ein steter Prozess erlebt.
Den Augenblick in seiner Besonderheit geniel3en.
Man ist weder mit Gestern noch Morgen verklebt.

Die Wahrheit verganglichen Seins wir erkennen.

Das alles vergeht, bereitet uns nicht mehr Angst.
Wir dem nicht entfliehen, weil wir es nicht konnen.
Verzicht auf Wahrheit macht, dass du erkrankst.
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Bewusstsein

Bewusstsein treibt uns von der Gegenwart fort,
Denn wir treten in die Welt der Gedanken ein.

Wir verlassen Prozess als schwankenden Ort,

Um endlich wieder auf sicherem Boden zu sein.

Bewusstsein plant und wertet Geschehenes aus,
Schaut in die Zukunft und auf die Vergangenheit.
Aus dem Hier und Jetzt tritt man klarend heraus,
Verlasst den flieRenden Strom der Erlebens-Zeit.

Fragen, Suchen, Analysieren, Entwerfen, Finden,

Vor- und Ausdenken, Nachdenken, Uberblicken,

Wert-Kriterien bestimmen, Zustande tGberwinden,
Sich vor Experiment und Fehler nicht driicken.

Wir denken und handeln kreativ und originell,
Planen mit Umsicht, setzen Plan flexibel um.
Urteilender Geist teilt Welt in dunkel und hell,
Zerlegt wertend die Taten in weise bis dumm.

Wir legen eigene oder fremde Malstabe an,
Werten damit Ergebnisse, selten Prozesse aus.
Macht hat, wer mit Konsequenz bewerten kann.

Sich fremden Werten unterwerfen: ein Graus.

Wir schatzen Moglichkeiten und Grenzen ein,
Innerhalb derer wir Handlungs-Chancen sehen.
Hauch von Kaffee-Satz-Lesen wird dabei sein,
Denn keiner kann real in die Zuklnfte gehen.

Alles Prognostizieren ist stets nur vermuten.
Handeln ist darum auch immer experimentell.
Bewusstheit wendet Experiment oft zum Guten.
Intuitive Bewusstheit ist jetzt, ist rasend schnell.

Bewusstheit - Zentrum, Bewusstsein - Rahmen:
So kdnnen uns Experimente viel eher gelingen,
Wenn wir zu solchen Qualitats-Kriterien kamen,
Die uns Menschen samt Mitwelt weiter bringen:

Planen und handeln wir umsichtig und kreativ,
Realitatsbewusst, sozialvertraglich und flexibel,
Okologie- und risiko-bewusst, statt technik-naiv,
Ideologiekritisch, wach und, wo nétig, penibel?

Selbst-Ausdruck

Selbst-Ausdruck meint, sein Selbst zu zeigen,
Nicht an einer Ich-Fassade hangen zu bleiben,
Sich nicht vor Rollen-Erwartung zu verneigen,
Sondern eigenes Lebens-Skript zu schreiben.

Sind wir bereit, uns ins rechte Licht zu riicken,
Uns Starken wie Schwachen einzugestehen,
Vor Selbst-Ausdrucks-Risiko nicht zu driicken,
Auszuhalten, wie andere uns hoéren und sehen?

Werden wir initiativ zur Klarung von Fragen?
Treten wir Rat suchend an Rat-Gebende heran?
Kénnen wir Ohnmacht und Schmerz ertragen,
Weil man dies zulassend ganz werden kann?
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Sind wir bereit, Verantwortung zu Gbernehmen
Fir uns wie fiir das, was wir tun oder lassen?
Neigen wir dazu, uns fir Fehler zu schamen,

Oder konnen wir Chancen in Fehlern erfassen?

Wissen wir, was es heildt, experimentell zu leben,
Wobei Irrtum und Entwicklung erlebt als normal,
Wo wir nur noch selten Perfektion anstreben
Und fast immer erleben: Wir haben die Wahl?

Finden wir Wege, unser unmittelbares Erleben
Stimmig und klarend zum Ausdruck zu bringen?
Beenden wir Seins-Farce, uns unecht zu geben,
Uns zu guter Miene bei bdsem Spiel zu zwingen.

Konnen wir die jeweilige Situation einbezieh'n,
Verstandnis-Hintergrund der beteiligten Personen,
Mit Takt und kommunikativer Selbst-Disziplin
Uns selbst und Beteiligte respektvoll schonen?

Mogen wir es uns und auch anderen zumuten,
Sinnvolle, nitzliche, Erfolg versprechende Ideen,
Die ein Elend wahrscheinlich wenden zum Guten,
Wieder und wieder als eine Chance zu besehen?

Starken wir auch unseren Mut zur Beharrlichkeit,
Fir Gutes voll einzustehen, jedoch dabei offen?
Fordern wir unsere Bereitschaft und Fahigkeit,
Uns zu verbliinden und auf Wandel zu hoffen?

Koénnen wir weiterfiihrende Ideen integrieren,
Auch wenn sie nicht von uns selbst gekommen?
Oder wirkt es fir uns, als wiirden wir verlieren,
Wenn Initiative uns manchmal abgenommen?

Koénnen wir Widerstand und Gegenwind ertragen,

Bleiben wir dabei dennoch unseren Werten treu?
Mogen wir uns auch in ein Risiko hinein wagen?
Denn ein Rest-Risiko bleibt bei allem, was neu.

Fremdwahrnehmung

Umfassend und realistisch wir andere erfassen,
Mit denen wir zeitlebens in Verbindung treten.
Von Erfahrungen wir uns nicht tduschen lassen.
Unser Wildkraut aus Vorurteil achtsam wir jaten.

Wer bist du? Wie ist deine Sicht auf diese Welt?
Was ist dein Ideal-Bild? Was zeigst du von dir?
Was ist das, was mir den Blick auf dich verstellt?
Welch Trug-Bild schiebt sich dazwischen hier?

Gelingt es mir hier, mich in dich einzufiihlen,
Kann ich deine Art, mich zu erleben, ertragen?
Oder wiirde mich dabei ein Geflihl tibersplilen,

Dass ich noch nicht mag zu fihlen mich wagen?

Kann ich deine Starken erkennen und mégen?
Kann ich freundlichen Kontakt zu dir finden?
Oder macht mich deine Nahe eher verlegen,
Kann ich die Nahe-Scham nicht Giberwinden?

Mag ich dir mitteilen, wie ich dich derzeit sehe,
Um mich nicht 1anger auf dich zu projizieren?
Erlebe ich trotz aller Unterschiede auch Nahe?
Bin ich bereit, meine Vorurteile zu revidieren?
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Stufen der Kompetenz-Entwicklung

Kompetenz erweist sich als Kennen mit Kénnen,
Als bewusstes und situationsgerechtes Handeln,
In dem wir uns Routine und Leichtigkeit gbnnen,
Um Problem-Prozesse qualitatsvoll zu wandeln.

Kompetenz ist kein Schalter mit An oder Aus.
Kompetenz-Erwerb dauert zumeist jahrelang.
Druck und Ungeduld sind fir Entfaltung Graus.
Viel Strenge und Enge machen oft uns krank.

Wer kompetent werden will, sollte geduldig sein.
Weg zur Vollendung geht man Schritt fir Schritt.
Erfolgs-Erlebnisse stellen sich fiir uns eher ein,
Steigen Anspriiche parallel zur Entwicklung mit.

Stufe 1: Noch-Nicht-Konnen, aber wollen

Am Anfang steht ein Noch-Nicht-Kénnen, meist
Verbunden mit einem Ahnen der Kompetenz.
Bedirfnis oder Wunsch uns die Richtung weist,
Kometengleich am Horizont des Geistes glanzt.

Man spurt einen Drang, so ein inneres Ziehen:
Ja, das scheint mir stimmig, das ist mein Weg.
Man lasst froh sich ein trotz erwarteter Miihen,
Erahnt in dieser Entwicklung ein Seins-Privileg.

Ist Motivation, unser Lern-Antrieb grol3 genug,
Erwerben wir die ersten Wissens-Fragmente.
Neue Fertigkeiten erproben wir Zug um Zug
Bis zum vorubergehend brauchbaren Ende.

Fertigkeit hier, Wissen dort flieken zusammen,
Verschmelzen zu leichtgangig Handlungs-Wissen.
Man vergisst alsbald, woher die Teile stammen,
Wie sehr alles erschien zu Anfang zerrissen.

Was Muhe war, wird zunehmend automatisiert,
Wissen wird eingebunden und verschwindet.
Was uns derart zu leib-geistiger Freiheit fihrt,
Dass wieder man Platz flirs Neulernen findet.

Stufe 2: Kénnen in wohlwollender,
stiitzender Umgebung

Erste Bewahrungs-Situationen stellen sich ein.
Man handelt erfolgreich, wenn Bedingung gut.
Eine wohlwollende Umgebung muss es sein,
Sonst wird man unsicher, verliert seinen Mut.

Wir brauchen Menschen, die uns unterstitzen,
Die schon ein Stiick in die Richtung gegangen,
Die uns anleitend vor Uberforderung schiitzen,
Auf dass wir in Fehlern uns nicht so verfangen.

Da man mit Unterstitzung zur Probe handelt -

Der Druck durch Ernst-Situation ist noch fern -,
Angst nicht Kénnen in Schwache verwandelt,

Steigt Chance, dass Kompetenz man erlern‘.

Realistische Selbst-Ermutigung: Das genlgt.
Fir einen Beginn kann und weif ich genug.
Ruckmeldung, dass man sich nicht betrugt.
Handeln und Nachbesserung - Zug um Zug.
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Stufe 3: Kénnen in Normal-Situationen

Dann kommen die ersten Ernst-Situationen,
In der sich Kompetenz erst beweisen muss,
Kein Proben, kein Loben und kein Schonen.
Mit Schmusegang-Lernen ist jetzt Schluss.

Es kommen die ersten Schleuder-Gange.
Gefluhle mischen sich ein mit Heftigkeit.
Stress treibt uns in eine Handlungs-Enge,
In der wir nicht mehr zu gestalten befreit.

Zuriick geht es in erneute Probe-Situation.
Fordernde Ernst-Situation wird nachgestellt.
Man nennt solch Vorgehen Supervision,
Womit man Starke wie Schwache erhellt.

Erneut erfordert es, Verhalten zu justieren,
Zu klaren, Kenntnis-Liicken zu schliel3en,
Wieder und wieder zu tben, zu probieren,
Dabei auch kleine Fortschritte genieRen.

Irgendwann kann man in Normal-Situation
Angemessen, flexibel, nutzstiftend agieren.
Kompetent zu sein, glaubt man sich schon.
Doch kann man Glauben schnell verlieren.

Stufe 4: Konnen in schwierigen Situationen

Ruckfall zu Inkompetenz wird oft erlebt,
Wird Situation zu stressig und komplex.
Wird Situation mit altem Elend verwebit,
Erscheint uns I1dhmend Versagens-Hex.

Nichts geht mehr. Wir fiihlen uns verloren.
Kompetenz scheint uns wie weggewischt.
Trauma und Schock sind wiedergeboren,
Lahmende Angst wurde uns aufgetischt.

Je hoher Disstress, desto grof3er die Angst.
Angst spllt Versagens-Gefiuihle nach oben.
An Kompetenz-Grenzen du dabei gelangst.
Dann heil3t es lernen, begreifen und proben.

Wieder heil3t es, in Supervision zu gehen,
Alten Schmerzen und Angsten ausgesetzt,
Lahmungs-Mechanismen zu verstehen,
Liebend zu heilen, was uns einst verletzt.

Wo steckt Nicht-Kénnen und Nicht-Wissen?
Wo habe ich mich situativ fehleingeschatzt?

Ist da echtes Wollen oder unechtes Miissen?
Habe ich mich hier wirklich voll eingesetzt?

Ist, worum ich mich Miihe, wirklich meins?
Bin ich gezwungen oder kann ich's lassen?
Sind Leib, Geist und Seele hierbei eins?
Was will mir daran nicht wirklich passen?

Um besser zu werden, wir tiefer vordringen:
Wo sind noch Schutz-Mechanismen aktiv?
Welche Verhartung behindert das Gelingen?
Welche Begabung in mir wohl noch schlief?

Mit Mut und Beharrlichkeit experimentieren:
Was gelingt auf welche Art eher und leichter?
Was konnte auf neue Art ich eher kapieren?
Was ware, wenn ich statt hart hier weich war?
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